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Einleitung

Die vorliegende Qualifikationsarbeit ist dem Gebrauch der Marchen im

DaF - Unterricht gewidmet.

Nach der Unabhangigkeit der Republik Usbekistan wurde auf dem
Fremdsprachenlernen gro?e Aufmerksamkeit geschenkt, weil Usbekistan von
vielen hochentwickelten Landern anerkannt wurde und man wirtschaftliche,
politische und kulturelle Beziehungen zu diesen Landern hergestellt hat. Mit jedem
Jahr werden immer neue Schritte zur Verbesserung des Fremdsprachenunterrichtes
in Usbekistan gemacht. Mit jedem Jahr sammelt man Erfahrungen auf dem Gebiet
der Methodik und Didaktik des Unterrichtes.

Es ist bekannt, dass Fremdsprache eine wichtige Rolle heutzutage bei der
Entwicklung der Gesellschaft hat. Ohne Fremdsprachen zu beherrschen, kann man
zum vorgestellten Ziel nicht erreichen und vor allem auf jedem Gebiet braucht
man eine gelaufig beherrschende Fremdsprache. Aber Fremdsprache zu lernen ist
ziemlich  muhsam. Es fordert einen festen Willen, viel Zeit und
Durchhaltvermogen. Einem Lehrer ist es nutzlich, gute Lehrbucher und neue
Methoden, den Fremdsprachenunterricht produktiver und erforderlicher zu
vermitteln. Unbedingt die Fremdsprache zu lernen kostet Zeit, Nerven, Kraft und

Geld. Aber die mundliche Rede ist wichtig beim Fremdsprachelernen.

Nach diesen Gelegenheiten wurde am 10. Dezember 2012 ,Uber die
Argumente das System des Fremdsprachenlernens weiterhin zu verbessern®!
festgestellt. Gema? dem Erlass der Prasidenten Nel875 wurden fur die
Fremdsprachenlehrer Fremdsprachenseminar veranstaltet und als Multiplikator
wiederqualifiziert. Am Anfang des Studienjahres begannen die ABC-Schuler ab
1.Klasse eine Fremdsprache zu lernen, damit sie in der Zukunft mit den Kindern

der hochentwickelten Lander in einer Reihe zusammen schritten konnen.

! Karimov I.A. Anordnung des Prasidenten Ne 1875 ,,Uber die Argumente das System des Fremdsprachenlernens
weiterhin zu verbessern* am 10. Dezember 2012
3



Die Fremdsprachlernenden zeigen gerade im Bereich der mundlichen
Kommunikation immer wieder schwachen. Oft konnen sie zwar lesen, aber ihnen
fehlen die Mittel zum Sprechen.

Man lernt Deutsch fur die Welt von heute und von morgen, weil in dieser
Welt Deutsch gesprochen wird, weil in dieser Sprache gearbeitet, gehandelt,
gedacht, geforscht, und geschrieben wird. Besonders mit gro?em Klang kann man
erwahnen, da? die Deutschen einen punktuellen und verantwortungsvollen sind.
Wenn Deutsch nur eine tote Sprache ware, dann wurde man sie-wenn uberhaupt-
anders lernen als derzeit, wo sie sich sowohl als Sprache der Vergangenheit wie
auch als gegenwartig gebrauchte Sprache darstellt, eine Sprache, die eine Literatur
hervorgebracht hat, die man als nicht unbedeutend einschatzen darf.

Deutsch als Fremdsprache lernt in der Welt. Beim Lernen und Lehren gibt
es Schwierigkeiten und Fragen, die wir wahrend der Tatigkeit losen mussen. Nach
den Meinungen von Sprachwissenschaftler die Sprechfertigkeit und
Sprachfahigkeit sind Mittel bei Erwerb der Sprache.

In dieser Arbeit werde ich die Rolle der Marchen bei Sprechfahigkeit und
uber die Beziehung zwischen den sprachlichen Fertigkeiten, hauptsachlich den
Hor- und Sprechfertigkeiten, nachvollziehen und nach Moglichkeiten suchen, die
beiden sprachlichen Fertigkeiten im fremdsprachlichen Unterricht kombinieren zu
konnen, um die kommunikative Sprachkompetenz zu starken.

Aktualitat des Themas sind Probleme mit der Verbesserung bei
mundlicher Rede. Wahrend der Forschung ist mit klar geworden, dass die

Untersuchungen an diesem Thema nicht ausreichend sind.
Ziele der Arbeit bestehen darin,
- Die Rolle der Marchen;

- Die Meinungen der Sprachwissenschaftler uber die Marchen zu

betrachten;

- lhre Klassifikation zu untersuchen;
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- Allgemeine Ausdrucksmittel der Marchen im DaF Unterricht zu

forschen;

Objekt der Arbeit ist Marchen, die in den Lehrwerken beschrieben
wurden. “Marchensammlungen” von Gebrudern Grimm. Meine Arbeit widmet
sich der Untersuchung die mundliche Rede im DaF Unterricht.

Um die obengenannte Ziele zu erreichen, mussen die folgenden

Aufgaben erfullt werden:

- nach der Bedeutung von Marchen aus lerntheoritischer Hinsicht
- nach dem Verhaltnis von Darstellung und Sprache
- nach der Arbeit mit Marchengestalten in schulischen Lernprozessen

- nach den Arten von Marchengestalten

Die Methode der Arbeit sind beschreibende und statistische Methoden.

Fur den DaF-Unterricht konnen folgende allgemeine Ziele formuliert werden:

Der DaF-Unterricht soll:

- seinen Beitrag zur Gesamtentwicklung des Kindes durch Entfaltung seiner
emotionalen, kreativen, sozialen, kognitiven und sprachlichen Fahigkeiten leisten,

- dem Kind eine zusatzliche Moglichkeit bieten, sich in der Welt zu
orientieren,

- Interesse an Fremdsprachen und Motivation zu ihrem Lernen wecken,

- das Kind in Beruhrung mit anderen Kulturen bringen und dadurch zur
Entdeckung, Bewusstmachung und Akzeptanz der Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zwischen diesen und der Muttersprache und der eigenen Kultur
beitragen,

- dem Kind Lernstrategien vermitteln, die ihm helfen, zunehmend
selbststandig und bewusst zu lernen,

- Motivation zum Lernen der deutschen Sprache als Mittel einer inter- und

multikulturellen Kommunikation entwickeln,



- Fertigkeiten im mundlichen und schriftlichen Gebrauch der deutschen
Sprache im Rahmen der vorgeschriebenen Inhalte entwickeln.

Fur die erfolgreiche Kommunikation mit Menschen anderer kulturellen
Herkunft benotigt man entsprechende Kenntnisse (uber das Land, uber die
Menschen, uber ihre Kultur), positive Einstellungen (z.B. Aufgeschlossenheit,
Kommunikationsbereitschaft u. a.), praktische Fertigkeiten und Fahigkeiten (z.B.
rezeptive und produktive sprachliche Fahigkeiten, nonverbale Verhaltensmuster
usw.), um interkulturelle Begegnungen zu bestehen.

Es wird empfohlen, die allgemeinen Ziele im Prozess der Verwirklichung
der spezifischen, kommunikativen Ziele zu erreichen. Die spezifischen Ziele
werden durch die Fertigkeiten Lesen, Horen, Sprechen und Schreiben beschrieben.

Bei dieser Beschreibung wird vom didaktischen Grundsatz ausgegangen,
dass die Ziele und Inhalte des Fremdsprachenunterrichts der Primarstufe so
gestaltet werden mussen, dass sie Rucksicht auf die unterschiedliche sprachliche
Leistungsfahigkeit der Lerner nehmen und es somit jedem Kind ermoglichen, sich
Im Rahmen seiner Fahigkeiten mit Freude und Erfolg die zweite Sprache
anzueignen.

Gleichzeitig soll die Fremdsprachenvermittlung das Herz und die Augen des
Kindes dafur aufschlie?en, dass das Gemeinsame nicht an den Grenzen des
eigenen Landes, der eigenen Sprache und der eigenen Kultur endet.

Ohne Arbeit an authentischen literarischen Texten kann der Lehrer/die
Lehrerin diese Ziele nicht erreichen. Anhand der Kinderliteratur kann man den
Unterricht erlebbar, anschaulich und sinnlich machen, die Neugier und die
Wissbegierde des Kindes nutzen, ihm die Moglichkeit geben, sich zu entwickeln,
seine emotionale Einstellung zur Fremdsprache fordern und somit eine positive

Auswirkung auf die Entwicklung seiner Lernfahigkeiten im Allgemeinen ausuben.



Die wissenschaftliche Bedeutsamkeit der Arbeit besteht darin, dass die
Ergebnisse der Forschung nicht nur im Deutschunterricht, sondern auch in der

Praxis und in weiteren methodischen Forschungen angewendet werden konnen.

Der Struktur nach besteht die vorliegende Qualifikationsarbeit aus der
Einleitung, dem Hauptteil, den Quellenangaben, der Schlussfolgerung und dem

Literaturverzeichnis.

Der Hauptteil besteht aus 4 Teilen. In der Einleitung werden die Aktualitat,
das Ziel, die Aufgaben, das Objekt, der Gegenstand, die theoretische und

praktische Bedeutung, die Struktur der Qualifikationsarbeit erlautert.

Im Hauptteil werden das Marchen in der Schule als ein Experiment, die

Ursprung der Marchen, Marchenforschung, besprochen.



Kapitel 1

BEDEUTUNG DER MARCHENTEXTE FUR DIE ZIELE DES
FREMDSPRACHENUNTERRICHTS

Allgemeine Definition Textsorte: Textsorte ist die Bezeichnung fur
verschiedene Klassen von Texten, die sich in bestimmten Eigenschaften
unterscheiden. Die Art der verschiedenen Textsorten-Gruppen hangt von den bei
der Einteilung angewandten Kriterien ab, z.B. Werbung, Gesprach, Pressebericht
oder asthetische, erzahlende, juristische, wissenschaftliche oder literarische Texte.
Auch die moderne Literaturwissenschaft hat den Begriff “Textsorte” eingefuhrt.
Im Gegensatz zu den an einer prinzipiellen Gattungstrias (Dramatik, Epik, Lyrik)
orientierten Einteilung der alteren Literaturwissenschaft versucht man hier, Texte

nach funktionalen oder sozialen Kriterien zu bestimmen.

Definition Marchen: Die Entstehung des Volksmarchens ist von vielen
Einflussen bestimmt. So trugen neben den Sagen- und Legendensammlungen des
Mittelalters auch die italienischen Novellensammlungen und die franzosischen
Feenmarchen aus dem 17./18. Jahrhundert zur Form des Marchens bei. Auch
orientalische und indische Einflusse auf das Marchen sind erkennbar. Daher spricht

man nicht vom deutschen, sondern vielmehr vom europaischen VVolksmarchen.

Nach den Gebruder Grimm umfasst der Begriff ,,Marchen* auch Legenden,
Sagen, Fabeln und Schwanke. Nach heutiger Auffassung beinhaltet der Begriff
aber nur noch die Zauber- und Feenmarchen. Dieser Ansicht ist auch Friedrich
Panzer, der unter Marchen ,,eine kurze, ausschlie?lich der Unterhaltung dienende
Erzahlung von phantastisch- wunderbaren Begebenheiten [versteht]®, die sich in
Wahrheit nicht ereignet haben und nie ereignen konnten, weil sie, in wechselndem

Umfange, Naturgesetzen widerstreiten.*



Marchen sind gespeicherte Lebenserfahrung einer Kultur. Ziel des
Marchenerzahlens, Marchenlesens und der kreativen Beschaftigung mit dem
Marchen ist also, diese Lebensweisheit zur Problemerfahrung und Problemlosung
zu nutzen. Marchen regen zur Auseinandersetzung mit Gut und Bose, mit Leid und
Gluck, mit Leben und Tod an. Aus ihnen “erfahrt man mehr uber die inneren
Probleme des Menschen und uber die richtigen Losungen fur seine

Schwierigkeiten als aus jeder anderen Art von Geschichten™?

. Die sprachliche
Form des Marchens sensibilisiert die Kinder fur einfache und bildhafte
Sprachgestaltung. Die Probleme werden in einfachen Sinnbildern dargestellt, die
Kinder ansprechen konnen. Allgemein menschliche Probleme werden an konkreten
Beispielen gezeigt, wodurch die Kritikfahigkeit des Kindes gescharft werden kann.
Bei der Auswahl der Marchen muss man ausgehen einerseits von
entwicklungspsychologischen Gesichtspunkten und den von Getrud Paukner nach
Richard Bamberger® ausgearbeiteten drei Marchengruppen® und andererseits vom
sprachlichen Niveau der Lerner. Naturlich muss man betonen, dass der
Fremdsprachenlehrer/die ~ Fremdsprachenlehrerin ~ den  Entwicklungsstand
seiner/ihrer Klasse, ja auch des einzelnen Kindes bei der Auswahl und Darbietung
der Marchen berucksichtigen muss. Die Figuren des Volksmarchens sind
typenhaft, der Handlungsablauf linear, es gibt keine Raum-und Zeitgliederung.
Kunstmarchen sind dagegen in ihrer Komposition und Sprache schwieriger
und eignen sich besser fur Schulerlnnen der Sekundarstufe. Bei der Arbeit an
Marchen kann den Lehrerinnen empfohlen werden, Marchen zu erzahlen, mit den
Kindern Gesprache zur weiteren kognitiven und emotionalen Verarbeitung zu
fuhren. Die Kinder sollten jedoch selbst Marchen erzahlen, Marchenfiguren
zeichnen, malen, modellieren und basteln, Marchen in ein Spiel umsetzen
(Pantomime, Rollenspiel, Schattenspiel, Puppenspiel). Mit Hilfe des

Musiklehrers/der Musiklehrerin konnen Marchen rhythmisch-musikalisch gestaltet

2 Bettelheim, Bruno: ,,Kinder brauchen Marchen“, Munchen: dtv 1980, S.11
$ Bamberger, Richard: ,,Jugendschriftenkunde®, Wien: Jugend und Volk 1975
“Vgl. Paukner, Gertrud: ,,Das Marchen® in: “Einfuhrung in die Kinder- und Jugendliteratur der Gegenwart”, Jugend
und Volk, 1992, S.46
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werden. Die Kinder konnen aufgefordert werden, Marchen zu verarbeiten, z.B.:
Figuren auswechseln, den Schluss andern, zu einem Marchenbild einen Text
schaffen, zu einem Marchenschluss die vorangegangenen Ereignisse
rekonstruieren, Rollen verandern, eine neue Version alter Marchen schreiben, ein
Klassenmarchenbuch mit Illustrationen zusammenstellen, ein Drehbuch zu einem
Marchen schreiben u.a. (Beispiele aus dem Marchenbuch einer bulgarischen
Klasse nach Michael Endes Marchen ,,Die Geschichte von der Schussel und vom
Loffel)

Merkmale des Marchens (im Sinne einer wunderbaren Erzahlung):
Zunachst ist das Marchen durch seine Formelhaftigkeit gekennzeichnet. Es gibt
bestimmte Eingangsformeln wie ,,Es war einmal®“ und auch der Schluss wird oft
formelhaft formuliert z.B. mit ,,...und wenn sie nicht gestorben sind, dann leben sie
noch heute“. Das Marchen zeichnet sich dadurch aus, dass es keinen festen Raum
und keine feste Zeit in der Handlung angibt. Meist werden die auf der Erde
herrschenden Natur- und Kausalgesetze aufgehoben. Es ist beispielsweise nicht
ungewohnlich, wenn die Tiere oder Gegenstande im Marchen der Sprache machtig
sind. Die Existenz von Fabelwesen, wie Hexen, Zwergen oder Riesen, gilt im
Marchen als normal. Menschen konnen in Tiere verwandelt werden und auch eine

eheliche Verbindung zwischen Tier und Mensch ist moglich.

Ein weiteres Kennzeichen ist die Einschichtigkeit, d.h. die Handlung im
Marchen zentriert sich auf einen Held oder eine Heldin. Die handelnden Personen
treten meist typisiert auf. So gibt es auf der einen Seite haufig einen Konig, einen
Konigssohn oder eine Konigstochter. Auf der anderen Seite steht der Held/die
Heldin, welche/r meist einen niederen sozialen Status hat, oft von bosen
Stiefmuttern oder -schwestern missachtet und abhangig ist und entweder namenlos
ist, mit einem Allerweltsnamen (Hans oder Gretel) oder einem sprechenden Namen

(Schneewittchen, Aschenputtel) versehen wurde.
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Hier wird deutlich, dass in den Marchen mit Polarisierungen gearbeitet
wird, d.h. es gibt keine Stufungen zwischen den Eigenschaften einer Person. Die
Figuren sind entweder arm oder reich, gut oder bose, schon oder ha?lich, tapfer
oder feige etc. Auffallig ist, dass die positiven Charakteristika meist den Personen
zugeschrieben werden, die niederer Herkunft sind. Die Handlungen, Schauplatze,
Requisiten und Farben im Marchen sind stereotyp. Die Handlung besteht darin,
dass eine naturliche Ordnung dargestellt wird, die erst zerstort und dann
wiederhergestellt wird. ,,Die Ausgangslage ist gekennzeichnet durch existentielle
Probleme (z.B. in ,,Hansel und Gretel“), eine Aufgabe (z.B. in ,,Rotkappchen®), ein
Bedurfnis (z.B. in ,,Hans im Gluck®) oder Schwierigkeiten, die bewaltigt werden
mussen (z.B. in ,,.Schneewittchen®). (vom Wege/Wessel 1999, S. 162) Stereotype
Schauplatze sind z.B. das Schloss, ein Hauschen, der Wald oder eine Hohle.
Brunnen, Zauberringe, Zauberspiegel oder Zauberlampen finden im Marchen als
typische Requisiten ihre Verwendung. Die Farben gold, schwarz- wei? oder rot-
wei? sind ebenfalls kennzeichnend fur das Marchen. Auch Zahlen spielen im
Marchen eine wichtige Rolle. So sind beispielsweise die Zahlen 7 und 3 von
besonderer Bedeutung (die Handlung verlauft meist ein Dreierschritten, drei

Wunsche, sieben Zwerge hinter sieben Bergen).

Die Untersuchung - Forschungsfragen, Fragebogen und Interview-
fragen: Wie allen bekannt ist, allen kleinen Kindern gefallt irgendwelches
Marchen zu horen oder zu lesen. Von den Sprachforschern wurde auf diesem

Grunde der Fremdsprachenunterricht mit Marchenmaterialen vermittelt.

In meisten Forschungsfragen, die im Rahmen dieses Experiments behandelt
werden sollten, beschaftigten sich mit dem Zusammenhang zwischen der
Grundeinstellung zu Marchentexten und der Motivation fur den Unterricht mit
solchen, der Gegenuberstellung von Aktivitaten mit Marchentexten und anderen
Textsorten sowie dem Behalten von Lerninhalten, welche durch Marchen

vermittelt wurden. Konkret formuliert lauteten die Forschungsfragen wie folgt:
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e Kann man die im Theorieteil besprochene motivierende Kraft von

Marchen auch im praktischen Unterricht beobachten?

e Verandern sich Vorurteile zum Thema ,Marchen“ im Laufe des

Unterrichts?

* Welche Rolle spielt die Grundeinstellung der Schuler zu Marchen fur

die Motivation?

* Welche Hindernisse kann es bei der Vermittlung von Marchen im DaF

Unterricht geben?

 Welche Lerninhalte, die an Hand von Marchen vermittelt wurden,

werden von den Lernenden behalten?

Meine erste mundliche Befragung zu Marchen: Als ich im April
Schulpraxis in der Schule Ne6 durchgefuhrt habe, fragte ich die Schuler, ob sie

Marchen gern haben. Danach wurden folgende Fragen in den Raum gestellt.
» Welche Marchen kennen Sie?
» Wer mag Marchen?
» Wer liest/erzahlt gern Marchen?
» Manche Leute sagen: Marchen sind nur gut fur Kinder. Was denken Sie?
* Sind Marchen gut zum Deutsch lernen bzw. fur den Deutschunterricht?
» Warum/Warum nicht?

Durch diese Fragen sollte die allgemeine Haltung der Schuler gegenuber
Marchen ermittelt werden und sie sollten auch eine Einstimmung auf den

nachfolgenden Unterricht darstellen.

1.1. Marchenforschung

12



Der Marchenforscher Max Luthi hat nach eingehender Betrachtung

verschiedener europaischer Marchen folgende Merkmale erarbeitet:

Eindimensionalitat: In den Marchen gibt es keine Trennung zwischen
Diesseits und Jenseits. Die Menschen aus der diesseitigen Welt verkehren wie
selbstverstandlich mit Personen aus dem Jenseits. Auch das Wunder erfahrt der

Marchenheld als etwas Normales, ohne daruber weiter nachzudenken.

Flachenhaftigkeit: Den Marchenfiguren fehlt es an Tiefe. Sie sind ,,Figuren
ohne Korperlichkeit, ohne Innenwelt, ohne Umwelt; ihnen fehlt die Beziehung zur
Vorwelt und zur Nachwelt, zur Zeit uberhaupt.“ (Luthi 1981, S. 13) Es ist
auffallig, dass die Menschen im Marchen nicht altern. Selbst wenn sie verzaubert

sind und wieder erlost werden, sind sie so jung wie vor dem Zauber.

Abstrakter Stil: Das Abstrakte in Marchen zeigt sich beispielsweise daran,
dass die Figuren sehr stark umrissen sind. So agieren keine Individuen sondern
vielmehr Vertreter einer bestimmten sozialen Schicht, z.B. Konig, Konigssohn,
Jungling. Hinzu kommt, dass die Eigenschaften der Marchenfiguren stark

polarisiert sind. Es gibt nur gut oder bose, jung oder hasslich, reich oder arm etc.

Isolation und Allverbundenheit: ,Isoliert von ihren ursprunglichen
Lebenszusammenhangen sind die Helden [...] ohne feste Bindung, gehen aber
zugleich Bindungen ein, die in der jeweiligen Situation erforderlich sind, um ein

Ziel zu erreichen.*

Au?erdem gehort zum Aspekt der Isolation, dass die Figuren im Marchen
nur selten aus ihren gemachten Erfahrungen lernen um spater davon einen Nutzen

zu haben.

Sublimation und Werthaltigkeit: Dieser Aspekt steht in Verbindung mit
der oben bereits erlauterten Eindimensionalitat: ,,das merkwurdige, ubergangslose
Nebeneinander unheimlich- magischer und profaner Elemente, die [Verbindung]

von Riten, Sitten, Gebrauchen, Tabus.” (Hetmann 1988, S.16)
13



Unter Werthaltigkeit versteht Luthi, dass die Marchen alle essentiellen

Bestandteile des menschlichen Seins beinhalten.

Die vergleichende Marchenforschung wurde von dem Indologen Theodor
Benfey im 19. Jahrhundert begrundet. Antti Aarne kategorisierte 1910 die Marchen
nach ihren wesentlichen Erzahlinhalten; daraus entstand der heute noch in der
internationalen Erzahlforschung gebrauchliche Aarne-Thompson-Index (In der
deutschsprachigen Wikipedia abgekurzt mit AaTh). Der russische Philologe
Wiladimir Jakowlewitsch Propp leistete 1928 mit seiner strukturalistischen
Untersuchung uber die Morphologie des Marchens einen wichtigen Beitrag zur
Literaturwissenschaft, beziehungsweise = Marchenforschung, dem Eleasar
Meletinsky wichtige Einsichten zur Abgrenzung von Marchen und Mythos
hinzugefugt hat>: Allen Marchen liegt eine feste Handlungsstruktur zu Grunde,
unabhangig von ihrem Inhalt. Diese Struktur erfullt bestimmte Funktionen, die mit
»archetypischen“ Akteuren verbunden sind (zum Beispiel Held, Gegenspieler,
Helfer etc.), und ist schon, auch wenn es die Gattung Marchen als solche damals
nicht gegeben hat, in der Antike aufzufinden. In jungerer Zeit werden Marchen mit
verschiedenen theoretischen Ansatzen aus der Anthropologie, Oral History,

verschiedenen Einzelphilologien, Psychologie u. a. untersucht.

Gut und Bose werden im Marchen in der Regel klar getrennt, haufig in
Form von guten und bosen Figuren. Inhaltlich steht meist ein Held im Mittelpunkt,
der Auseinandersetzungen mit guten und bosen, naturlichen und ubernaturlichen
Kraften bestehen muss. Oft ist der Held eine vordergrundig schwache Figur wie
der jungste Sohn. Am Ende eines Marchens wird das Gute belohnt und das Bose
bestraft. Als Beispiele hierfur dienen zwei der bekanntesten Marchen der Gebruder

Grimm:

,,und wie es so stand und gar nichts mehr hatte, fielen auf einmal die

Sterne vom Himmel, und waren lauter blanke Taler; und ob es gleich sein

® Wissenschaftliche Marchenforschungsmateriale von Th. Benfey, A.Aarne, W.J.Propp und E.Meletinsky
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Hemdlein weggegeben, so hatte es ein neues an, und das war vom allerfeinsten

Linnen. Da sammelte es sich die Taler hinein und war reich fur sein Lebtag.*®

,,»Als die Hochzeit mit dem Konigssohn sollte gehalten werden, kamen die
falschen Schwestern, wollten sich einschmeicheln und teil an seinem Gluck
nehmen. Als die Brautleute nun zur Kirche gingen, war die alteste zur rechten, die
jungste zur linken Seite, da pickten die Tauben einer jeden das eine Auge aus.
Hernach, als sie herausgingen, war die alteste zur linken und die jungste zur
rechten, da pickten die Tauben einer jeden das andere Auge aus. Und waren sie

also fur ihre Bosheit und Falschheit mit Blindheit auf ihr Lebtag bestraft.*’

Der Begriff 'Marchen' stammt vom mittelhochdeutschen Wort ,,mare' ab.

'‘Mare' bedeutet ursprunglich ‘Nachricht, Kunde, Erzahlung.

Heute wird das Marchen definiert als phantastische Erzahlung, in der die
Grenzen zur Wirklichkeit; als Erzahlung ohne Bindung an individuelle Personen
oder an bestimmte Orte aufgehoben sind. Hier wird das Unglaubwurdige und

Unwahrscheinliche im Gegensatz zu 'maere’ angesprochen.

® Bruder Grimm , die Sterntaler®
#Marchen der Bruder Grimm. ,,Aschenputtel*
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1.2.  Alter und Ursprung des Marchens

Das Marchen ist eine der altesten Uberlieferungen der Menschheit
uberhaupt. Die altesten heute bekannten VVorformen des Marchens stammen aus
dem Orient. Dies sind zum einen die Etana-Erzahlung - entstanden um 2000 v.
Chr. - und zum anderen die Gilgames-Epen - entstanden um 1800 v. Chr. Erst
durch die beruhmteste Marchensammlung der Welt 'Kinder- und Hausmarchen'
(1812-15) von den Brudern Jacob und Wilhelm Grimm erlangte das Marchen auch
im europaischen Raum hochste Popularitat. Das Marchen wird allgemein in zwei
Hauptgruppen unterschieden, namlich in das Volksmarchen und in das
Kunstmarchen. Die Ursprunge des Marchens liegen im Mythos und im Epos. Das
Marchen hat gro?e Ahnlichkeit mit der Sage, zum Teil auch mit der Fabel, der
Legende und dem Schwank. Die ,,modernisierte“ Form des Marchens wird als

Sciencefiction und Fantasy bezeichnet.

Das alteste Marchenbuch ist die uber 300 Stucke umfassende arabische

Sammlung ,,Tausendundeine Nacht“, die ins 10. Jh. zuruckdatiert. Die erste
europaische Ubersetzung legte der Orientalist Jean-Antoine Galland 1704 bis 1717
vor. Diese franzosische Version war uber hundert Jahre der einzige fur den
europaischen Leser verfugbare Text. Die erste deutsche Ubersetzung erschien
1823.

Marchen sind sehr alt und konnen nach verschiedenen Typen klassifiziert
und verschiedenen Zeitaltern zugeordnet werden. Zu dem altesten Marchentypus
gehoren die Zaubermarchen, die Erzahlstrukturen aufweisen, wie wir sie auch aus

antiken griechischen und lateinischen Narrativen kennen (Homer, Mythologie).

Benfey vertrat die These, dass die europaischen Marchen indischen
Ursprungs seien. Dies wurde aber in jungerer Zeit relativiert, obgleich der Einfluss

indischer Marchen in europaischen Marchen prasent ist.
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Als erster gro?er europaischer Marchenerzahler gilt der Italiener
Giambattista Basile. Einige seiner Marchenmotive sind auch in der Grimmschen

Sammlung zu finden.
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Kapitel 2

Stellenwert des Marchens in der DaF - Literaturdidaktik

Textsortenkompetenz ist Teil der sprachlichen/kommunikativen Kompetenz
der Lerner, die sie bereits in ihrer Muttersprache erwerben. Dabei widmet sich
insbesondere der pragmatische Unterricht dieser au?erst wichtigen Kompetenz,
sich in bestimmten Kontexten angemessen au?ern zu konnen. Einerseits gibt es
kulturelle Unterschiede hinsichtlich der spezifischen Merkmale bestimmter
Textsorten, was bedeutet, dass beispielsweise Todesanzeigen bzw. Zeitungsartikel
nicht uberall gleich aussehen. Andererseits gibt es auch Gemeinsamkeiten
bezuglich der Merkmale bestimmter Textsorten, die uber Grenzen hinweg gleich
sind. Auch daruber kann im Fremdsprachenunterricht gesprochen werden. Aus der
Bedeutung der Textsortenkompetenz heraus, ergibt sich die Notwendigkeit, diese

auch in der Fremdsprache zu schulen.

Marchen bieten hier fur einen etwas anderen Zugang, der Anreiz geben
kann, eigene Texte zu produzieren und so die Merkmale von Textsorten induktiv

zu erschlie?en.

Das Marchen kann als ein wichtiger Bestandteil der Literatur und somit
Kultur eines Landes verstanden werden. Daher ist es durchaus denkbar, dass man
im fremdsprachlichen Literatur- bzw. Landeskundeunterricht mit Marchen arbeitet.
Mancher Lehrer mag Bedenken haben, weil die Sprache, in der Marchen
niedergeschrieben sind, eher altertumlicher Natur ist und haufig auch
metaphorische und symbolische Mittel nutzt. Aber der Lehrer hat in diesem Fall
die Moglichkeit, die Marchen in eine einfachere, den Lernenden angepasste Form
umzuwandeln. Ein weiterer Einwand konnte die fehlende Aktualitat sein, doch
sollte man nicht vergessen, dass dadurch auch geschichtliche Informationen mit
Hilfe der Marchen dem Fremdsprachenlerner vermittelt werden konnen (zum

Beispiel mit dem Marchen ,,Hans im Gluck®). Die Arbeit mit Marchen eignet sich
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auch deshalb, weil (fast) jede Kultur ihre eigenen Marchen hat und dadurch diese
Gattung als vertrauter Gegenstand bezeichnet werden kann. Hier bieten sich,
besonders in multikulturellen Lernergruppen, Vergleiche zwischen den Marchen
verschiedener Herkunftslander an. Au?erdem spielt der Aspekt der Motivation bei
der Arbeit mit Marchen im Fremdsprachenunterricht eine wichtige Rolle. Lerner,
die Marchen nicht als kindisch empfinden, werden viel Freude am Unterricht
haben, da hier viele affektive Momente geschaffen werden und die Phantasie

angeregt wird.

Swantje Ehlers weist zusatzlich auf das Problem der Intertextualitat hin.
»,Das Marchen wird vielfach in der modernen Literatur zitiert und bildet ein
Reservoir fur Bilder, die Marchenwelten und Kindheit aufscheinen lassen.” (Ehlers
2004, S. 70) So sind manche literarische Werke ohne die Kenntnis von Marchen

gar nicht zu verstehen (z.B. Der Butt von G. Grass).
2.1. Wozu braucht man Marchen im DaF-Unterricht?

Prasentierte man Marchenhelden im DaF-Unterricht, geht man sofort davon
aus, dass in unserem rationalen, ergebnisorientierten Zeitalter die Bereitschaft, sich
mit phantasievollen Texten zu beschaftigen, relativ gering ist. Was hat ein
Marchen mit der Alltagsrealitat dieser Menschen zu tun? Abgesehen von dem
Ubungseffekt, den auch andere literarische Texte im Fremdsprachenunterricht
haben konnen, ermoglichen Marchen einen Blick in die Seele des jeweiligen
Volkes, einen Blick, der Unterschiede und Gemeinsamkeiten der Kulturen,
besonders Gemeinsamkeiten, zu Tage bringt und dadurch den Aufenthalt in einem
fremden Land ein wenig leichter machen kann. Marchen sind ein Teil unseres
Kulturgutes, sie begleiten uns seit unserer Kindheit, begegnen uns bruchstuckhaft
im taglichen Leben in Form von Redewendungen, Anspielungen in Politik und
Werbung. Wie bewusst sind Lerneffekte, die durch die Arbeit mit literarischen
Texten entstehen? Mit der Schwierigkeit der Rechtfertigung hat jeder literarische
Text im (kommunikationsorientierten) DaF-Unterricht zu kampfen. Doch ganz im
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Gegensatz zu meinen Vermutungen zu Beginn dieser Arbeit hat das Marchen eine

relativ starke Position in diesem neuen Jahrtausend.

”Die Relevanz des Marchens ist ungebrochen* schreibt Kurt Franz in der
Einleitung in »Marchenwelten“, dem ersten Band der Schriftenreihe”
Ringvorlesungen® der Marchenstiftung von Walter Kahn®. Lutz Rohrich spricht
im selben Band von einer unvorstellbaren Renaissance “in den letzten
Jahrzehnten®. Dies hinterlasst seine Spuren auch im DaF-Unterricht, auch wenn
das Marchen immer noch vielerorts mit Kinderliteratur assoziiert wird. Dass
Marchen sich durchaus fur Erwachsene eignen und ob sie sich auch im DaF
Anfangerunterricht einsetzen lassen und tatsachlich auch eingesetzt werden, soll

diese Arbeit zeigen.
2.2. Die motivierende Kraft von Marchen im DaF-Unterricht

Der Lehrer ist und bleibt die wichtigste Person im Fremdsprachenunterricht.
Er ist Mittler zwischen Text (Autor) und Schuler (Leser). Er tragt sehr gro?e
lesepadagogische Verantwortung im Lehr- und Lernprozess. Die erfolgreiche
Erfullung dieser Aufgabe ist mit der Beantwortung der Frage verbunden:

Mit der Einfuhrung einer Fremdsprache als obligatorisches Unterrichtsfach
erwachst der Schule eine neue Aufgabe. Der neue, veranderte Status des
Unterrichtsfaches “Fremdsprache” in der Primarstufe verlangt ein neues
Uberdenken der Ausbildung der Lehrerlnnen, die in der Primarstufe die
Fremdsprache unterrichten. Vom Fremdsprachenvermittler in der Primarstufe wird
nicht nur eine hohe fremdsprachliche Kompetenz gefordert, sondern auch
entsprechende Kenntnisse in Padagogik, Entwicklungspsychologie,
Psycholinguistik, Linguistik, sichere Beherrschung der Didaktik und Methodik des

fruhen fremdsprachlichen Unterrichts und nicht an letzter Stelle — gute Kenntnisse

® FRANZ, Kurt (Hg.): Marchenwelten. Das Volksmarchen aus der Sicht verschiedener Fachdisziplinen.
(=Schriftenreihe Ringvorlesungen der Marchenstiftung Walter Kahn. Hrsg. v. FRANZ, Kurt. Band 1).
Baltmannsweiler: Schneider Verlag 2003. S. VI

® ROHRICH, Lutz: Schneewittchen. Ein Beitrag zur volkskundlichen und literaturwissenschaftlichen
Erzahlforschung. In: FRANZ, Kurt (Hg.): Marchenwelten. Das Volksmarchen aus der Sicht verschiedener
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im Bereich der Literatur (Kinder- und Jugendliteratur) und der damit verbundenen
Lesedidaktik. Bei der Ausbildung von Primarlehrerinnen fur Deutsch als
Fremdsprache sollte es an erster Stelle darum gehen, dass die kunftigen
Lehrerinnen die Qualifikationen erwerben, die sie spater bei ihren Schulerlnnen
entfalten sollen, wie z.B. Lust am Fremdsprachenlernen, Weltaufgeschlossenheit
und Weltverstehen, die moglichst fruhzeitige Uberwindung eines Ethnozentrismus,
emotionale, kreative, soziale und kognitive Fahigkeiten, positive Einstellungen
zum Lernen, Sensibilisierung fur Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen der
eigenen und der fremden Kultur, nonverbale Verhaltensmuster, Lernstrategien
usw. Diese Qualifikationen konnen durch Veranderung bei der Gewichtung der
angewendeten Unterrichtsformen und durch Integration der theoretischen,
sprachpraktischen und methodisch-didaktischen Aspekte erreicht werden.

Lehrerinnen mussen in ihrer Weiterbildung Gelegenheit bekommen zur
Entfaltung als Fachfrau/Fachmann, als Padagogin/Padagoge, als Menschen, die
sich in ihren geistigkreativen Dimensionen weiterentwickeln.

Einleitend kann man mit der Frage Motivation besprechen, die von
Marchentexten ausgeht. Dieser Punkt ist ein entscheidender Faktor im
Fremdsprachenunterricht. Ein inhaltlicher Aspekt des Marchens ist seine
Phantastik, die unmogliche Dinge moglich macht, in die nahtlos die Realitat des
Marchens ubergeht, wie sie uns in Themen wie Hunger, Krieg, Krankheit, aber
auch Kinderwunsch, Suche nach dem Ehemann/der Ehefrau usw. entgegentritt.
Diese Dualitat macht den Reiz phantastischer Texte aus. Im Marchen tritt das
Phantastische, das Ubernaturliche so selbstverstandlich wie sonst selten auf. Auch
dies kann zu einer motivierenden Grundstimmung der Lernenden beitragen, sie
einige Minuten aus der Realitat entfuhren. Den meisten Erwachsenen sind
verschiedenste Marchen aus ihrer Kindheit vertraut. Viele von ihnen verbinden
schone Erinnerungen damit. ,,Diese positive Belegung®, schreibt Marion Umbreit
in ihrem Beitrag in der Zeitschrift ,,Fremdsprache Deutsch® 1994, konne im

Fremdsprachenunterricht genutzt werden, da” Nach Erkenntnissen der
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Lernpsychologie die Verarbeitung von Lernstoffen gro?er ist, wenn er bei positiver

emotionaler Grundstimmung an bereits vorhandenes Wissen assimiliert wird.“*°

Marchen sind in all ihrer formalen Einfachheit asthetische Gebilde, sie
sprechen den Horer oder Leser emotional an. Diese Texte werden von den meisten
ganz subjektiv schlichter als ,,schon* empfunden. Diese Flache lasst Platz fur
eigene Bilder, der eigenen Phantasie sind wenig Grenzen gesetzt. Beispielsweise
wird eine Prinzessin einfach nur als ,,schon® bezeichnet, jeder kann seine eigene
Vorstellung von Schonheit damit verbinden, und so wird in den Kopfen der Horer
oder Leser das Marchen lebendig, es nimmt Gestalt an und wird von jedem anders
empfunden. Daher kann man Menschen mit den unterschiedlichsten Vorstellungen
wie z.B. von Schonheit ein und dasselbe Marchen vorlegen und sie alle werden
sich ein individuelles Bild davon machen. Und genau dieses personliche Bild ist

die Basis fur das Behalten der Handlung und der neuen Lerninhalte.
2.3. Argumente fur die Verwendung von Marchen
Im DaF-Unterricht

Formale Charakteristika des Marchens und deren
Anwendungsmoglichkeiten im DaF-Unterricht wurden schon im vielen
Lehrmaterialen erwahnt. Nun soll mehr auf die Rolle der inhaltlichen Ebene

eingegangen werden.

Uber den internationalen  Bekanntheitsgrad der  Grimmischen
Marchensammlung, der weltweiten Verwandtschaft von Volksmarchen allgemein
und der damit zusammenhangenden positiven Belegung wurde schon gesprochen
und im Bezug auf ihren Nutzen fur Landeskunde und interkulturelles Lernen

mochte ich darauf verweisen.

© UMBREIT, Marion: Die Sterntaler. Vom Horen zum Lesen zum Schreiben zum Sprechen. In: Fremdsprache
Deutsch. Heft 11. Literatur im Anfangerunterricht. 1994 S. 55f.
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Marchen wurden ursprunglich mundlich weitergegeben und sind erst im
Laufe der Zeit in den Literaturkanon aufgenommen worden. Einzelne Geschichten
sind nach ihrer Verschriftlichung wieder ins mundliche Erzahlgut ubergegangen.
Es existieren unzahlige mundliche und schriftliche Varianten nebeneinander, selbst
wenn man nur den deutschsprachigen Raum berucksichtigt. Daher sind Marchen
wie kaum eine andere Gattung dazu geeignet die vier Fertigkeiten, Horen,
Sprechen, Lesen und Schreiben, die im DaF-Unterricht trainiert werden, an Hand
des gleichen Textes zu uben. Dieser Schnittpunkt von Mundlichkeit und
Schriftlichkeit, Rezeption und Produktion ist ein wichtiges Argument fur die
Verwendung im DaF-Unterricht, da dieser daruberhinaus zum Ansprechen

unterschiedlicher Lernertypen eingesetzt werden kann.
* Einlinigkeit und Zwei-/Dreiheit erleichtern das Textverstandnis

* Flachenhaftigkeit der Sprache lasst Platz fur individuelle Vorstellungen, an

welche neue Lerninhalte angeknupft werden konnen
» Formelhafte Sprache und Wiederholungen festigen neue Lerninhalte
* Vertrautheit von Marchen wirkt motivierend

» Phantastische Dimension des Marchens wirkt als Ausgleich zur

Alltagsrealitat von Gebrauchstexten und realistischen Erzahlungen
* Internationale Verbreitung kann fur Landeskunde und interkulturelles
Lernen eingesetzt werden

* Orale Tradition von Marchen in Vergangenheit (und Gegenwart) bietet

Moglichkeiten alle vier Fertigkeiten zu trainieren

e Durch die Kombination von Mundlichkeit und Schriftlichkeit in
Produktion und Rezeption werden unterschiedliche Lernertypen angesprochen und

unterschiedlichste Didaktisierungsformen ermoglicht.
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Als erstes kann man darstellen welche Argumente gegen die Verwendung
von Marchen im DaF - Unterricht ins Feld gefuhrt werden. Zu Beginn der 90er
Jahre wurde noch festgestellt, dass ,in vielen Lehrbuchern Marchen als

Unterrichtsthema ausgeklammert werden®.**

Die Grunde dafur scheinen mannigfaltig. Zunachst kann der direkte Nutzen
von Marchen fur den Alltag im Zielsprachenland in Frage gestellt werden. Da der
Inhalt dieser Textsorte weitab der Realitat seinen Platz hat, kann argumentiert
werden, dass die in Marchen enthaltenen Wendungen und Ausdrucke wie “ihm
war hei? zumute” (Die zertanzten Schuhe ), “reinlich“(Schneewei?chen und
Rosenrot ), “zauderte®, ,,harre in deiner Kammer“(Die Gansehirtin am Brunnen )
oder ,,harre, bis der Vollmond kommt“(Die Nixe im Teich )in der Praxis wenig
Anwendung finden werden. Auch uber die Lebenswirklichkeit der Menschen im
deutschsprachigen Raum des 21. Jahrhunderts werden die Lernenden auf den
ersten Blick wenig erfahren. Bei diesem Kritikpunkt kommt erschwerend hinzu,
dass viele Marchen in ganz Europa in mehr oder weniger ahnlichen Varianten
vertreten sind und der Inhalt oftmals schon bekannt sein konnte. Wozu es also
noch in einer anderen Sprache horen oder lesen? Das Argument, Marchen seien
wirklichkeitsfremd, wurde auch in der Muttersprachendidaktik gegen die

Verwendung dieser Texte im Unterricht angefuhrt.*?

Weiteres spricht die sprachliche Form des Marchens (insbesondere die
Verwendung des Prateritums) gegen eine Verwendung in der Grundstufe. Die
Lehrperson wird vor die Entscheidung zwischen authentischem Material und
vereinfachter Version gestellt. Irmagard Maier fasst in ihrem Artikel ,,Es war

einmal ... Marchen als Gestaltungsaufgabe*“(Fremdsprache  Deutsch

1 Maier, Irmagard: Es war einmal... . Marchen als Gestaltungsaufgabe. In: Fremdsprache
Deutsch: Deutsch in der Primarstufe. Sondernummer 1990.

2 \Woeller, Waltraud und Woeller, Mathias: Es war einmal ... lllustrierte Geschichte des
Marchens. Freiburg: Herder 1994. S. 297f.
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Sondernummer 1990 ).** mogliche Grunde fur die geringe Verwendung von

Marchen in Lehrbuchern zu Beginn der 90er Jahre zusammen:
* Die altertumlichen Wendungen machen Texte zu schwierig fur Anfanger

» Die Motivationskraft von Marchen werden fur altere Anfanger in Frage

gestellt

» Die Vertrautheit des Inhalts in der Muttersprache konnte Desinteresse

hervorrufen

» Marchen lassen wenige Ansatzmoglichkeiten fur sprachliche Ubungen
Daruber hinaus wird von Maier noch der Faktor Zeit angefuhrt: Es ,,mogen sich
viele verantwortungsbewu?te Lehrer fragen, ob sie es in Anbetracht der immer
knapperen Zeit und Fulle des Stoffes verantworten konnen die fraglos wichtigen

Sprachubungen zugunsten eines Marchens zuruckzustellen®.

Seit dem Erscheinen dieses Artikels sind nun 17 Jahre vergangen und in
Fremdsprache Deutsch wurden immerhin weitere 5 Artikel™ zu Projekten mit
Marchen im DaF -Unterricht abgedruckt. Dies zeigt, dass es doch Menschen gibt,
welche fur die Vermittlung von Marchen im DaF-Unterricht eintreten und mit
unterschiedlichsten Ansatzen versuchen, diese Texte in den Unterricht zu
integrieren. Daruber hinaus findet man im Internet zahlreiche Arbeitsblatter fur
den DaF-Unterricht zum kostenlosen Download, welche Marchen als Inhalte

haben.

B MAIER, Irmgard: Es war einmal... Marchen als Gestaltungsaufgabe. (= Fremdsprache Deutsch:
Deutsch in der Primarstufe. Sondernummer 1990) S. 9.

“ Fremdsprache Deutsch Heft 5, 1991: BUHLER und LEBLANC: Die Comi[c]schen Bremer
Stadtmusikanten - ein Marchenplakat im Deutschunterricht. S.35-41; Fremdsprache Deutsch Heft 11,
1994: HASHEM und GRATZ: Die Geschichte wvon dem Liebespaar in der Schule.
Didaktisierungsvorschlag zu einem Marchen aus ,, Tausend und eine Nacht“S.46-49, sowie: UMBREIT:
Die Sterntaler. S. 52-56; Fremdsprache Deutsch Heft 21, 1999: BECK und MCWHORTER: Marchen
unsere Version - Fairy Tales: Our Version, S. 20-24: Fremdsprache Deutsch Heft 31, 2004: KEPSER:
,»oU Nerede?“-"Wasser - wo?“Das Modellprojekt ,,Interkulturelle Marchendidaktik®. S. 36 -37.
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Die eigentliche Schwierigkeit bei der Vermittlung von Marchen im DaF
Unterricht liegt meiner Meinung und Erfahrung nach weniger in der sprachlichen
Gestalt als im Inhalt der Texte. Es ist wirklich nicht allzu leicht, Erwachsene dazu
zu motivieren ein Marchen zu lesen oder zu erzahlen und ihnen dabei begreiflich
zu machen, dass dies nicht nur eine nette Ubung weit ab von allem praktischen

Nutzen ist.

2.4. Didaktisierungsvorschlage des DaF-Unterrichts fur verschiedene

Zielgruppen

Als wir vom Februar bis April acht wochenlang in der Schule Ne6
Schulpraktika durchgefuhrt haben, versuchten wir unsere Deutschstunden
pragmatisch zu fuhren. Um meine Deutschstunde in der Schule im Laufe der
Praktika zielma?ig durchzufuhren, habe ich in der Schule ein ungewohnlicher
Marchenprojekt-Unterricht durchgefuhrt. Dabei habe ich die Stunde teilweise mit
Unterrichtsmaterialen des Goethe-Instituts in Taschkent oder aus dem Internet
heruntergeladene Materialen vermitteln. Damit war ich davon uberzeugt, dass die
Schuler ganz fantasievoll sind und die sich uberlegenden Marchenhelden ganz neu
oder anders formen. Wenn man den Schulern irgendwelche Idee gegeben wurde,

da konnten sie selbst weiter fortsetzen.

In  Lehrmaterialien fur den DaF-Unterricht wurden Marchen eher
stiefmutterlich behandelt. Ein wichtiger Grund dafur ist sicherlich ihr veralteter,
formelhafter Wortschatz, ihre Aktualitats- und Alltagsferne. Und in der Tat,
welches Kind wei? heute schon, wie ein Spinnrad aussieht oder gar eine Spindel.
Oder welcher nicht muttersprachliche Schuler kennt die vielen Sprichworter, die
z.B. bei den ,,Bremer Stadtmusikanten® vorkommen, wie ,,Wir hatten uns nicht ins
Bockshorn jagen lassen sollen“. Hinzu kommen die Prateritumformen, die man
kaum noch verwendet. Daraus resultierten haufig Textaufbereitungen, bei denen
die Marchentexte sprachlich so vereinfacht wurden, dass nur noch ein Skelett der
Haupthandlung ubrigblieb.
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Erfreulicherweise gibt es seit Generationen Lehrer/innen auf der ganzen
Welt, die die Grimmschen Marchen im Unterricht bearbeitet und z.B. als
Theaterstucke mit ihren Klassen aufgefuhrt — und somit einen emotional
lebendigen Zugang geschaffen haben. Die vorliegenden Didaktisierungen zielen
genau auf einen solchen emotionalen Zugang. Hier soll Mut und Lust gemacht
werden, mit der hier abgedruckten Version der Grimmschen Marchen auf allen

Sprachniveaus im DaF-Unterricht.

Zielgruppen (von der Vorschule bis zum Erwachsenenunterricht) zu
arbeiten. Ein besonderes Anliegen ist dabei ist, die narrative Struktur und
spezifische Literarizitat der Marchen zu wahren. Teil | bietet zahlreiche
Unterrichtsvorschlage zu den Kalenderbildern, den Marchenzitaten und -texten.
Vorgeschlagen werden unterschiedliche Vorentlastungsmoglichkeiten und die
Arbeit an den Texten, bei denen alle Fertigkeiten geubt werden konnen. Viele
dieser ldeen lassen sich variieren und an unterschiedliche Niveaustufen und
Zielgruppen anpassen. Zum Abschluss des ersten Teils wird gezeigt, wie sich
einige dieser prasentierten Unterrichtsvorschlage in einem ,,Lernszenario® oder in

einer ,,Stationenarbeit* verknupfen lassen.

Eine Anmerkung zur Grammatik: In den folgenden Didaktisierungsvor-
schlagen wird nicht explizit auf Ubungen zur Grammatik eingegangen. Die
Grammatik hat eine untergeordnete Funktion — der Sprech- und Schreibanlass
bestimmt, welche Grammatikthemen angewendet werden konnten. Bei vielen der
vorgestellten Aufgaben konnen jedoch Grammatikubungen integriert werden (z.B.

zu Modalverben, Imperativ, indirekter Rede, Verbformen).

Vor allem bei allen Schulern sollten jedoch jegliche Grammatikterminologie
vermieden und nur handlungsorientiert vorgegangen werden. Die besten Aufgaben
sind die, die sich aus einer Sprachhandlung heraus ergeben. Zum Beispiel kann
bei ,,Rotkappchen® eine Aufgabe innerhalb einer szenischen Umsetzung lauten:
»ochreibe fur Rotkappchen einen Merkzettel. Was hat die Mutter gesagt? Sie
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soll...., sie darf nicht ....“; oder bei den ,,Bremer Stadtmusikanten“ konnen die
Tiere einem Arzt anvertrauen, was sie nicht mehr konnen ... Auch kausale

Zusammenhange konnen innerhalb einer Aufgabe bearbeitet werden.

Zum Beispiel kann bei den Interviewfragen Schneewittchen befragt werden,
warum sie da am Boden liegt ... Und bei der Befragung durch den Kommissar

nutzen die Zeugen auf naturliche Art und Weise die indirekte Redeform.

In Teil Il befinden sich Quartettkarten und Bild-Wort-Karten zu den

einzelnen Marchen, die sich auf vielfaltige Art und Weise einsetzen lassen. Die
Quartettkarten sind jeweils nur mit dem Marchentitel beschriftet, so dass Schuler

die Reihenfolge im Marchen uberprufen konnen.

Teil 111 bietet zu jedem Text exemplarisch einen Unterrichtsentwurf fur eine
Niveaustufe. Naturlich sind zu jedem Marchentext ein anderer Zugang und die
Umsetzung anderer Didaktisierungen realisierbar. Die angegebene Zahl der
Unterrichtseinheiten sind lediglich  Orientierungsangaben. Die Zeit der
Aufgabenbearbeitung lasst sich straffen oder dehnen. Einzelne Aufgaben konnen
entfallen oder als Hausaufgabe gegeben werden. Wichtig ist jedoch, dass eine
Vorentlastung stattfindet und mit dem Text selbst gearbeitet wird, bevor

kreative/produktive Aufgaben eingesetzt werden.

Die Dauer der Textbearbeitung richtet sich auch nach dem

Bekanntheitsgrad des Marchens und deren Sprachkompetenz.

Dieses Projekt wurde von uns mit den Schulern der Schule Ne6 wahrend der
Schulpraxis geschrieben. Wir machen eine sehr ahnliche Arbeit und unterrichten
Deutsch als Fremdsprache fur Jugendlichen. Um das Unterrichtsprojekt

durchzufuhren, haben wir uns folgendes geplant.

Einfuhrung: Der moderne Fremdsprachenunterricht soll nicht nur die

Sprache, sondern auch die Kultur des Zielsprachenlandes vermitteln. Da er
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besonders die kommunikative Kompetenz fordert, sind nicht nur das Nachahmen

von Dialogen, sondern auch das freie und eigene Sprechen sehr wichtig.

Marchen sind weltbekannt und sowohl Kinder als auch Jugendlicher und
Erwachsene lesen sie gern. Mit Marchen kann der Fremdsprachenunterricht sehr
interessant sein — denn mit ihnen konnen wir Lesen, Horen, Schreiben, Sprechen

und Grammatik trainieren.

Die Schuler sind nicht nur begeisterungsfahige Zuhorer von
Marchenerzahlungen, sie sind auch eifrige Spieler. Marchen und Theater konnen
im DaF-Unterricht eingesetzt werden und bei dieser Herangehensweise setzen sich
die Schulerinnen und Schuler durch verschiedene Elemente des Darstellenden
Spiels nicht nur kognitiv, sondern auch emotional mit dem Marchen auseinander.

Unten will ich mein Unterrichtsprojekt zu Marchen vorlegen.
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e Schriftliche Vorbereitung von einer Unterrichtssequenz Deutsch als

Fremdsprache:

Unterrichtssequenz

v' Geplanter Unterrichtsverlauf:

Zeit Unterrichtsa | Geplantes | Erwartetes Medien
bschnitt Lehrerve | Schulerverha
rhalten Iten
20 Niveau Al | Frontal Frontal Tafelbild,
Unterrichtsstun | Staatliche Partnerarbeit | Bemerkungen
den Schule Einzelarbeit | Tafel

Gruppenarbeit | Computer
Marchen:

e ,Die Bremer
Stadtmusikanten®
¢ . Rotkappchen*
Handpuppen
Spiele

Thema: Marchen im DaF-Unterricht- ,,Die Bremer Stadtmusikanten*

und ,,Rotkappchen

v' Planung eines Unterrichtsverlaufs:

1. Notwendige Lernvoraussetzungen und erforderliches VVorwissen

der Schuler
e  Biographie der Gebruder Grimm.
e  Charakteristiken der Marchen: ist namlich eine kurzere, frei erfundene

Prosaerzahlung, die eine Symbolwelt darstellt: phantastische Elemente, sprechende
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Tiere und Gegenstande, Verwandlungen und Verzauberungen, das Gute und das
Bose - in Marchen ist alles moglich, auch das Unmogliche. Der Held meistert und
besteht immer alle Herausforderungen und gefahrlichen Situationen, alle
Auseinandersetzungen mit guten und bosen, naturlichen und ubernaturlichen
Kraften.

» Kenntnis von Verben in der Gegenwartsform (Prasens).

» Kenntnis des Marchens ,,Die Bremer Stadtmusikanten®.

» Kenntnis des Marchens ,,Rotkappchen®.
I1. Unterrichtsziele

Das Thema ,,Marchen* wird im Unterricht eingesetzt, d.h mit der deutschen
Literatur zu arbeiten. Die Fahigkeiten Horen, Sprechen, Schreiben und Lesen
werden geubt. Durch das Thema konnen wir fachubergreifend Literatur,

Geographie und Geschichte behandeln.

Hier wird mit Kindern und Jugendlichen gearbeitet. Ein Aspekt dieser
literarischen Formen ist die Moral am Ende der Geschichte(n). Ziel ist es, ethische

und moralische Werte zu vermitteln.
I1Hl. Gro?ziel

Da die Schuler sich schon mit Marchen auf Usbekisch oder Karakalpakisch
auskennen, ist das Thema fur die Schuler bedeutend. Durch Marchen konnen die

Schuler die Zielkultur kennenlernen und die Fertigkeiten uben.
IV. Feinziele
Die Schuler sollen...
- die Geschichte lesen und horen.
- den Wortschatz verstehen und vertiefen.

- einen Text (Marchen) schreiben.

31



- ein Theaterstuck auffuhren/inszenieren/schreiben.
- ein Audio (einen Hortext) aufnehmen.
V. Unterrichtsverlauf — ,,Die Bremer Stadtmusikanten”

Zu Beginn der Stunde horten die Schuler das Lied ,,Das Marchenlied®.
Danach hat man den Schulern die folgenden Fragen gestellt: Habt ihr schon
Marchen gelesen? Wurden euch bereits Marchen vorgelesen? Wie gefallen euch
Marchen? Was haben die meisten Marchen gemeinsam? Der Lehrer soll den
Schulern helfen, die Antworten zu finden und auch die Informationen zu

systematisieren.

Dann soll der Lehrer uber die Hauptpunkte der Biografie der Gebruder
Grimm sprechen. Man kann das Power Point Programm benutzen um Bilder und

Informationen zu zeigen.

Danach zeigt der Lehrer das Foto von der Bremer Stadtmusikanten, die in
Bremen stehen, und fragt, ob die Schuler schon diese Geschichte kennen. Der

Lehrer kann auch ein bisschen uber die Stadt Bremen erzahlen.
Dann spielen die Schuler ein Memo-Spiel mit Tiere.

Und dann lesen die Schuler (mit dem Lehrer zusammen) die erste Seite des
Buches, wo es einen kleinen Wortschatz gibt. So kann der Lehrer ein Paar Worter

erklaren.

Danach lesen die Schuler das Marchen und wenn alle fertig sind, macht der
Lehrer eine Aktivitat um zu prufen, ob die Schuler den ganzen Text verstanden

haben.

Die nachste Aktivitat ist ein Spiel, ahnlich einer Schnitzeljagd ist. Im Spiel

werden Satze aus dem Marchen im Raum verteilt.
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Die Schuler sollen sie Gruppen-weise finden und in die richtige Reihenfolge
bringen. Danach schreibt jede Gruppe die Ergebnisse an die Tafel. Die Ergebnisse

werden von der Klasse kontrolliert und gegebenenfalls korrigiert.

Nach dieser Ubung kann der Lehrer den Film ,Die Bremer
Stadtmusikanten*(1959) spielen. Wahrend des Filmes sollen die Schuler schreiben,
was es verschieden und neu (zwischen Marchen und Film) gibt. Danach sollen sie

sagen, welche Instrumente die Tiere spielen.

Zum Schlu? wird das Lied ,,Die Bremer Stadtmusikanten®“ von Lonzo

gespielt und die Schuler sollen das horen und die Luckenfullen.
V1. Unterrichtsverlauf — ,,Rotkappchen*
Zuerst macht der Lehrer eine kleine Wiederholung uber Marchen.

Danach horen und lesen die Schuler  das Marchen
»Rotkappchen“(Audioarchiv) Anschlie?end werden Bilder des Marchens
(Bildwortschatz) gezeigt und ein Verbspiel wird gemacht, damit die Schuler den

Wortschatz verstehen konnen.

Beispiel (Bildwortschatz):
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Verbspiel:

Es gibt ein Kartchen fur jedes neuen Verb und auch ein Kartchen fur die

Erklarung von diesen Verben. Die Schuler sollen finden, welche Karten zusammen

passen.

1) sich auf den Wegmachen

1) gehen

2) rufen 2) laut sprechen

3) knurren 3) Gerausch des Wolfs
4) meinen 4) denken

5) pflucken 5) nehmen

6) rennen 6) schnell laufen

7) hinein springen

7) hinein kommen

8) verschlingen

8) schnell essen

9) flustern

9) leise sprechen

10) ans Bett treten

10) ins Bett gehen

11) schnappen

11) fest nehmen

12) schleicht

12) leise/langsam gehen

Das Leserverstandnis der Schuler wird mit Fragen zum Text gepruft. Diese

Aufgabe wird in Gruppen gemacht. Jeder Schuler soll auf eine Frage antworten

und dann im Plenum besprechen. Der Lehrer soll jede Gruppe besuchen und die

Antworten horen, damit er den Schulern helfen kann.

1)Wer geht zum Haus der Grofmutter?
2) Welche Marchenfiguren spielen mit?
3) Wer ist die oder der Bose?

4) Wer ist die oder der Gute?




5) Was passiert zum Schluss mit der Hauptperson?
6) Was passiert zum Schluss mit dem Bosewicht?

Danach gibt es eine andere Aufgabe: die Schuler sollen aus den Wortern

Satze machen. Die nachste Aktivitat ist ein Spiel, Schnitzeljagd. Im Spiel werden
Satze aus dem Marchen im Raum verteilt. Die Schuler sollen sie Gruppen-weise

finden und in die richtige Reihenfolge bringen.

Danach schreibt sie jede Gruppe an die Tafel. Die Ergebnisse werden von

der Klasse kontrolliert und gegebenenfalls korrigiert.

Bis diesem Teil des Unterrichts wurde der Wortschatz gut gearbeitet. So
kann der Lehrer den Schulern die nachste Aufgabe vorschlagen: ein

Puppentheater. So konnen die Schuler das freie und eigene Sprechen uben.

Zum Schluss sollen alle Schuler zusammen eine neue moderne Version der
Geschichte ,,Rotkappchen™ oder ein neues Marchen schreiben. Der Lehrersoll (mit
dem Wortschatz) helfen, aber die Schuler mussen das selbst machen. Der Lehrer

soll wenigstens wie moglich die Schuller beeinflussen.

Wenn der Text fertig ist, wird er in der Klasse korrigiert und dann sollen die
Schuler den Hortext aufnehmen. Das ist auch eine Gruppenarbeit und macht den
Schuller Spa?. Die Schuler konnen auch die Gerausche der Geschichte

produzieren.

Das Projekt hat den Schulern sehr gefallen und sie haben Spa? beim Lernen

gehabt. Wir haben viel gelernt und uns spezialisiert.

Wir konnen mit anderen Sprachlernern, die auch bei Schulen und

Fachschulen studieren, unsere Erfahrung und auch dieses Projekt sozialisieren.
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2.5. Nutzen der formalen Kriterien der Gattung Marchen

Die sprachliche Form des (Volks-)Marchens wurde als ,,zu schwierig“™ fur
Lernende in der Schule bezeichnet, dies liegt besonders an der Verwendung des
Prateritums und zahlreicher altertumlicher Wendungen, die dieser Textsorte eigen
sind. Das globale Verstandnis des Textes kann jedoch trotzdem erreicht werden, da
die Sprache im Grunde auch fur Anfanger gut verstandlich ist. Warum dies
behauptet werden kann, zeigt ein genauerer Blick auf das Volksmarchen: Max
Luthi bezeichnet es als eine ,,Kunst der Flache*'®. Damit ist die im Vergleich zu
anderen  Dichtungsformen  vergleichsweise einfache Beschreibung der
vorkommenden Personen, Gegenstande usw. gemeint. Es wird auch die Handlung
nicht besonders stark ausgeschmuckt, daher ist die Geschichte fur Deutschlernende
auch schon in der Grundstufe leicht nachzuvollziehen. Die einfache, bildhafte
Sprache des europaischen Volksmarchens ist gerade fur die Verwendung in der
Grundstufe geeignet. Weitere Merkmale fur den Marchenstil sind parataktischer
Satzbau, formelhafte Wendungen, direkte Rede und Verse'’. Die gro?e Anzahl von
Dialogen erleichtert einerseits das Verstehen und macht andererseits den Text
lebendiger. Die beiden Hemmschwellen Prateritum und altertumliche Wendungen
konnen durch die richtige Herangehensweise an den Text (authentisches Lesen,
Vorentlastung etc.) uberwunden werden. Eine Moglichkeit ware es, die

vorkommenden Prateritum- formen zusammen mit den dazugehorigen

> Vergl. MAIER, Irmgard. Es war einmal ... . Marchen als Gestaltungsaufgabe. In: Fremdsprache Deutsch.
Sondernummer. Deutsch in der Primarstufe. 1990. S. 4.
6 LUTHI, Max: Volksmarchen und Volkssage. Zwei Grundformen erzahlender Dichtung.3., durchgesehene
Auflage. Bern und Munchen: Francke 1975. S.14.
" Vergl. LANGE, Gunther: Einfuhrung in die Marchenforschung und Marchendidaktik. In: Marchen.
Marchenforschung. Marchendidaktik. Hrsg. v. LANGE, Gunther.(=Schriftenreihe Ringvorlesungen der
Marchenstiftung Walter Kahn. Hrsg. v. FRANZ, Kurt. Band 2). Baltmannsweiler: Schneider Verlag 2004. S. 15.
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Infinitivformen vor der Lekture oder des Vortrags an die Tafel zu schreiben®®,

Manchmal werden auch Bilder zur Vorentlastung verwendet™.
2.6. Einlinigkeit und Wiederholungen

Ein weiterer Vorteil des Marchens im Gegensatz zu anderen literarischen
Texten ist der formale Aufbau. Einerseits ist der Satzbau an sich durch seine
vorwiegend parataktische Struktur fur den Anfangerunterricht gut geeignet, da
Nebensatze mit ihrer Verbendstellung relativ selten sind. Andererseits ist der
einfache formale Aufbau der Verwendung im DaF-Unterricht zutraglich. Der
Ablauf des Marchens folgt eigenen Gesetzen. Die erzahlte Geschichte verlauft
eindimensional, sie reiht die Abenteuer in Episoden. Sie tut dies aber ,,Nicht in
beliebiger, zufalliger Zahl, sondern nach dem Gesetz der Dreiheit.” Auch gibt es
Marchen in denen die Zweiheit eine Rolle spielt, man denke nur an das Marchen
von Hansel und Gretel, die zweimal im Wald ausgesetzt werden und beim zweiten
Mal den Heimweg nicht finden. Oft werden sich wiederholende Situationen
wortgetreu ein zweites und drittes Mal erzahlt. Dieser Umstand ist ein wichtiges
Charakteristikum fur die Gattung Marchen und unterscheidet es von anderen
Textsorten. Diese Zwei- oder Dreiheit spricht ebenfalls fur die Verwendung des
Volksmarchens im DaF - Unterricht, da den Lernenden wiederholt Situationen in
geringfugig abgewandelter Form vorliegen, was das Verstandnis des Textes
erleichtert. Abgesehen davon wird der Text dadurch auch besser behalten, neue
Worter und Phrasen werden gefestigt. Der formale Aufbau des Marchens erleichert

auch die Didaktisierbarkeit der Texte.

8 Vergl. HASHEM, Mona und GRATZ, Roland: Die Geschichte von dem Liebespaar in der Schule.
Didaktisierungsvorschlag aus “Tausend und eine Nacht “In: Fremdsprache Deutsch, Heft 11. 1994. S. 46.
¥ Vergl. BUHLER, Helga und LEBLANC, Barbel: Die Comi(c)schen Bremer Stadtmusikanten. Ein Marchenpalkat
im Deutschunterricht. In: Fremdsprache Deutsch Heft 5. 1991. S.35-41. Und: Vergl. UMBREIT, Marion: Die
Sterntaler. Vom Horen zum Lesen zum Schreiben zum Sprechen. In: Fremdsprache Deutsch. Heft 11. Literatur im
Anfangerunterricht. 1994 S.52 - 56.
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Kapitel 111
Das Training der Fertigkeiten

Bei dem Training der Fertigkeiten wie Lesen, Horen und Sprechen bedient
das Marchen gro?e Rolle. Als ich selbst in der Schule Ne6 mein Schulpraktikum
und in einem Kindergarten als Erzieherin arbeite, war ich davon uberzeugt, da? die
Kinder Marchen zu horen, wiederzusprechen und zu lesen gern haben. Einige von
ihnen lasst vor dem Schlafen gehen irgendwelches Marchen lesen oder sprechen.
Meiner Meinung nach, die Kinder konnen spater die sich angehorten
Marchenhelden selbst fantasieren. Damit konnen sie sich ihre Sprechfertigkeiten
entwickeln. Zusammenfassend soll hier erlautert werden, welche Fertigkeiten bei
der ersten Prasentation von den Marchen- und Sagentexten bzw.
Schwankdichtungen in den zuvor besprochenen Lehrwerken trainiert werden. Zwei
der Texte werden als reine Grammatikubung prasentiert und daher hier nicht

berucksichtigt.

3.1. Die Fertigkeit des Lesens ist die schon von Beginn an trainierte
Fertigkeit

Die Fertigkeit des Sprechens wird eher weniger trainiert, vor allem, da es in
zwei Fallen nur der Vorentlastung dient und der Text in einem Fall dann als Hor-
und im anderen Fall als Lesetext prasentiert wird. Nur in zwei Lehrwerken wird
das Marchen gleich zu Beginn frei erzahlt. Allerdings nimmt das Sprechen in
weiterer Folge einen hoheren Stellenwert ein, da anschlie?end an die Lekture bzw.

an die Horverstandnisubung uber den Text gesprochen wird.

Dies ist bei sieben der Texte (vier Sagen und drei Marchen) der Fall. Hier
wird aber nicht das Marchen oder die Sage erzahlt, sondern nur besprochen bzw.
dient als Diskussionsanlass. Zum Horverstandnis kann gesagt werden, dass es zwar

hinter dem Leseverstandnis rangiert aber auch eine wichtige Rolle spielt.
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Dreimal wird gleich mit dem Horverstandnis angefangen, in zwei Fallen
wird zunachst uber den moglichen Inhalt des Textes gesprochen bzw. erst der Text
gelesen und erst danach als Hortext prasentiert. Nur in zwei Fallen wird sofort mit

dem Schreiben des Marchens nach Bildern oder ganz frei begonnen.

Das freie Schreiben von Marchen bzw. Sagen und Schwankdichtungen wird
kaum trainiert, auch nicht nach einer Vorentlastung mit Hilfe einer anderen
Fertigkeit.

Die Grammatikkapitel, die durch den Einsatz von Marchen, Sagen und
Schwanken geubt werden, sind sehr unterschiedlich. In erster Linie wird das
Prateritum geubt, es kommen aber auch Texte im Prasens vor. Daruber hinaus
werden Satzbau, Adjektive, Pronomen, Konjunktiv und Pluralformen trainiert.
Selbstverstandlich dienen alle Texte auch dem Erlernen neuer Worter und

Wendungen sowie deren Festigung.
3.2. Marchen horen - Marchen lesen: Zwei hochst unterschiedliche
Zugange zum gleichen Text

Die Marchensammlung der Bruder Grimm, aus welcher die meisten
Marchen stammen, die im DaF-Unterricht verwendet werden, erhebt den Anspruch
die Geschichten aus ,,dem Volk* zusammengetragen zu haben. Sie soll die Reste
der oralen mitteleuropaischen Tradition retten. Daher ist es nur naturlich, das
Bedurfnis zu haben, Marchen zu erzahlen. Und doch ist das Lesen von diesen
heute weiter verbreitet, da sie durch die Verschriftlichung eingefangen und auf
Papier gebannt wurden. In unserem Kulturkreis gibt es kaum Menschen, die die
Erzahltradition noch hochhalten und Geschichten ausschlie?lich mundlich
weitergeben, so sehr dominiert das Medium Buch unsere Gesellschaft. Schon vor
dem Erscheinen der Grimmischen Kinder-und Hausmarchen (1812) wurden
Marchen gesammelt und auch in literarische Bezuge eingebettet. Das Lesen eines

Marchens lost ein ganz anderes Empfinden aus, als wenn es einer Gruppe Zuhorern
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durch einen begabten Erzahler vermittelt wird. Beide Arten der Rezeption werden

als asthetischer Genuss empfunden, doch sind die Zugange sehr verschieden.

Der nachste Abschnitt beschaftigt sich nun mit den unterschiedlichen
Empfindungen beim Horen und Lesen von Marchen und mit der Umsetzung der

beiden Zugange im DaF-Unterricht.
3.3. Marchen erzahlen

Das erzahlte Marchen basiert auf der Beziehung Erzahler - Zuhorer, der
ursprungliche Reiz des Marchens kann nur uber diese Ebene vermittelt und
verstanden werden. Daher ist es von besonderer Bedeutung Marchen nicht nur als
Lekture, sondern in erzahlter Form zu prasentieren. Nur so werden die - von Luthi

als flachenhaft bezeichneten - Figuren lebendig.

”Das Marchen kann deshalb auf wortreiche Schilderungen verzichten, weil
es sich immer auf den Erzahler verlassen hat, der die Fahigkeit besitzt, die Worte

transparent und bedeutungsvoll zu machen.“?

Marchen sind ihrem Wesen nach keine starren Gebilde. Im Gegensatz zu
literarischen Werken, ja auch zu Kunstmarchen, zu Texten, die den
unverwechselbaren Tonfall ihres Dichters in sich tragen, bleibt Archim von Arnim
zufolge im erzahlten (Volks-) Marchen die Sprache ,beweglich, allgemein,

jedesmalig.“*

Daher inszeniert der Erzahler seine Geschichte jedesmal neu, macht sie zu

einem einmaligen Erlebnis. Im Gegensatz zum Lesen ist dies kein VVorgang, der

20 MONCKEBERGER, Vilma: Das Marchen und unsere Welt. Erfahrungen und Ansichten. 1.
Aufl. Koln: Diederichs 1972. S. 116 f.

2l JOLLES, Andr: Einfache Formen. Legende. Sage. Mythe. Ratsel. Spruch. Kasus.
Memorabile. Marchen. Witz. Studienausgabe der 4. Aufl. Tubingen: Max Niemeyer Verlag
1972. S. 235.
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sich wiederholen lasst. Es ist ein Erlebnis, das mehrere Personen miteinander teilen
und die es auch mitformen. Der Erzahler oder die Erzahlerin gestaltet das
Marchen, in dem er/ sie auf das Publikum eingeht und so gleichsam mit den
Zuhorer/innen in einen Dialog tritt. So bedingen sich Erzahlende/r und Zuhordende

gegenseitig.

3.4. Auswahl der Marchentexte fur den DaF-Unterricht

Texte fur Leseanfanger sollen sich an bestimmten Regeln orientieren,
damit das Lesen als muheloser, angenehmer und erfolgversprechender Prozess
empfunden wird. Wird dem Kind ein Text empfohlen, den er nicht gut findet, dann
wird die Freude am Lesen getrubt, im Extremfall kann sogar das Lesevergnugen
gleich ganz verdorben werden. Das Urteil der Lehrerin/des Lehrers oder der
Lehrwerkeautorlnnen wirkt sich auf die Freude am Text aus, die das Kind
empfindet. Das ist die padagogische Verantwortung, die die Lehrerlnnen
ubernehmen. Besonders in den ersten zwei Jahren ist es wichtig, die Freude am
Lesenlernen in der Fremdsprache durch entsprechend konzipierte Texte und
Aufgaben zu fordern. Es gilt, Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten rechtzeitig zu
erkennen, damit die Kinder nicht durch Misserfolg entmutigt werden. In den ersten
Lesetexten sollten Wortschatz, Satzbau, Schrift und Bilder ganz auf die
Entwicklungsstufe der  Kinder abgestimmt sein. Die Texte sollten einen
motivierenden Lesestoff bieten, der den Lesebedurfnissen und Lernanspruchen der
Kinder entgegenkommt. VVon gro?er Bedeutung bei der Auswahl der Texte sind
Kompositionsform, Sprache und Stil. Die drucktechnische Gestaltung ist auch sehr
wichtig fur die Lesbarkeit der Texte. Bevorzugt sollten werden Einfachheit im
Ausdruck, Ubersichtlichkeit im Satzbau und Folgerichtigkeit im Aufbau ohne
Ruckblenden und ohne Erzahleinschube. Der Wortschatz muss dem
Erfahrungsbereich enthnommen werden, es muss Dialoge mit direkten Reden geben,

Satzperioden, dass-Konstruktionen, Konjunktive mussen vermieden werden. Die
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Illustrationen sollen gro?flachtig und anregend sein, sie sollen den Text
aufschlie?en helfen, ihn gliedern und die Phantasie des Kindes anregen.

Wie an einen Text herangegangen wird, hangt von der Textsorte und von
der Absicht ab. Die Leseaufgaben bei der Arbeit an Texten aus der Kinderliteratur
konnen dazu Dbeitragen, richtige Leseverfahren zu entwickeln und falsche
Leseverfahren abzubauen, wie z.B. das Wort-fur-Wort-Lesen.

Der Lehrer/die Lehrerin sollte bei den Kindern Strategien entwickeln:

- zum Erschlie?en von unbekannten Wortern im Text mit Hilfe der
Muttersprache, der Zielsprache, internationaler Fremdworter, des Kontextes, des
Worterbuches,

- zur ersten Orientierung durch Sammeln von Leseeindrucken, z.B.: Um
welche Art Text handelt es? Was sagen die Uberschriften oder andere Signale des
Layouts dem Kind? Welche Farben werden benutzt? Welche Begriffe treten im
Text wiederholt auf?

- zum Erfassen bestimmter Informationen (den Text auf einen
bestimmten, inhaltlichen Gesichtspunkt absuchen, das schnelle Lesen entwickeln
durch Ubungen, die dem Kind deutlich machen, dass ein Text auch verstanden
werden kann, wenn ein Teil der Worter nicht bekannt ist),

- zum intensiven Sinnerfassen, d.h. die wichtigsten Informationen
unterstreichen, markieren, visualisieren, strukturieren, das VVorwissen mobilisieren
und mit dem Wichtigsten im Text verbinden, wenn notig den Text ein zweites,
drittes Mal lesen.

Der Lehrer/die Lehrerin darf nicht vergessen, dass die Schwierigkeit beim
Verstehen immer durch die Einheit von Text, Hilfen und Aufgaben bestimmt wird
und dass je weniger vorgegeben wird und je mehr die Kinder selber herausfinden
mussen, desto gro?er die Wahrscheinlichkeit ist, dass das Kind etwas lernt, was
ihm beim Lesen anderer Texte nutzt. Selber etwas ohne Verstehenshilfen

herauszufinden ist genau das, was es spater in der Realsituation konnen muss.
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FAZIT

In dieser letzten Schlussfolgerung meiner Qualifikationsarbeit ist mit den

Ergebnissen aus dem Theorieteil verglichen worden.

Die vielfach in der Fachliteratur gepriesene motivierende Kraft von
Marchentexten kann auch in der Praxis beobachtet werden, wenn auch nicht so
stark wie anfangs erwartet. Allerdings ist zu beachten, dass die Lehrperson nicht,
durch den eigenen Enthusiasmus geblendet, das Thema uberstrapaziert. Doch
dieses Risiko gibt es auch bei anderen Textsorten. Bei Marchentexten ist, wie
schon erwahnt, besonders darauf zu achten, dass die Inhalte nicht zu sehr
zerpfluckt werden, einerseits damit nicht der Zauber des Textes/der Erzahlung
verloren geht, andererseits da immer wiederahnliche Motive auftauchen und durch
den typischen Aufbau des Marchens bei der Erstbegegnung schon wiederholt
auftreten, diese nicht ermudend wirken und das Interesse am Text wach gehalten

wird. Die Motivationskraft hat ihren Ursprung:

1. In der Vertrautheit der Thematik, sei es das Marchen selbst, das durch
Ubersetzungen oder Varianten bekannt ist; oder die allgemein menschlichen

Motive wie Suche nach dem personlichen Gluck, Notsituationen usw.

2. In dem Verlassen der Alltagsrealitat durch die Lekture oder das Horen
von Marchen als Abwechslung zu den eher realitatsnahen Lehrbuchtexten oder

Gebrauchtexten, welche sonst den Lernalltag bestimmen.

Es ist zu beachten, dass keine Ergebnisse zur motivierenden Wirkung
anderer Textsorten vorliegen, daher ist jede Aussage zur Motivation durch

Marchentexten relativierbar.

Bei dem Stundenprojekt zeigte sich, dass Worter, die im Kontext von
Marchen neu eingefuhrt wurden, in Erinnerung blieben. Ebenso erinnerten sich die
Lernenden daran, welche Grammatikstrukturen geubt worden waren. Da aber keine

Untersuchung durchgefuhrt wurde, die ein Behalten von Wortern und sprachlichen
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Strukturen gekoppelt an andere Textsorten zum Inhalt hatte, kann nicht gesagt
werden, ob die Erinnerung durch den motivierenden Kontext von Marchen gestutzt
wurde. Auch bei denjenigen, die angaben, Marchen nicht zu mogen, war ein
Behalten von Wortern, Marchentiteln und Strukturen genauso nachweisbar, wie bei
den Lernenden, die angaben, Marchen zu mogen. Die meisten Schuler/innen
konnten sich aber genau an die Titel der behandelten Marchen erinnern, was bei

anderen Textsorten erfahrungsgema? nicht der Fall war.

Die Ubungstypen zu den Marchen wurden ebenfalls nicht so gut
aufgenommen, wie es wahrend der betreffenden Einheit gewirkt hatte. Die Schuler
schienen zu spuren, dass mir viel an dem Thema lag, konnten aber selbst nicht so
viel damit anfangen. Nicht, dass sie Marchen abgelehnt hatten, aber die Wahl der
Themen und Texte schien ihnen eher gleichgultig zu sein. Ein Grund dafur scheint
die Fehleinschatzung des Schwierigkeitsgrades langerer Marchen meinerseits zu
sein. Es war weniger der Wortschatz oder die sprachliche Struktur als einfach die
Lange, die ermudend und anstrengend wirkte. Die dreimalige Wiederholung von
Situationen schien nicht dem Leseverstehen forderlich, sondern eher ermudend zu
sein. Auch das Bedurfnis selbst kreativ zu sein und bestehende Geschichten zu
verandern oder neue zu erfinden war niedriger als ich erwartet hatte. Der Favorit
unter den Aktivitaten mit Marchen war eindeutig das Lesen der Texte, und zwar
sowohl in Bezug auf Marchen als solche, als auch bezuglich ihre Verwendung im
Unterricht, verglichen mit anderen Texten. Am wenigsten gefielen den
Schuler/innen, Grammatik-Ubungen wie Impertivsatze zu den Marchenthemen zu
bilden. Ein etwas unglucklicher Umstand war es wohl, dass das Marchen vom
Rotkappchen, das zu Beginn besonders intensiv vermittelt wurde, sieben von acht
Schuler/innen schon bekannt war. Dieser Text wurde vorgelesen, nacherzahlt, in
variierter Form selbst gelesen, und daruberhinaus auch noch abgeandert und
modernisiert nacherzahlt worden. Vielleicht ware die Motivation gro?er gewesen,

hatte es sich um ein eher unbekannteres Marchen gehandelt.
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Das Feld der Marchen ist ein weites, und mit dieser Arbeit ist nur ein
Kleiner Beitrag zur Erfassung der Gesamtsituation betreffend Vermittlung von
Marchen im DaF-Unterricht getan. Zur Fachliteratur ist zu sagen, dass etliche
Personen sich positiv zum Thema ,,Vermittlung von Marchen im DaF-Unterricht*
au?ern. Daher schlagen wir konkrete Untersuchungen vor, um aufschlussreiche
Ergebnisse zu erhalten. So zum Beispiel konnte eine Befragung des Lehrpersonals

an verschiedenen Schulklassen durchgefuhrt werden. Eine Frage konnte sein, ob

und wie Marchentexte in den Unterricht eingebunden werden: eine weitere, ob die

Anreqgungen aus Lehrbuchern, Marchentexte zu verwenden, wahrgenommen

werden oder nicht usw.

Unsere Arbeit beinhaltet nur eine Auswahl an Lehrbuchern, die uns allen
bekannt sind oder wir als ein kleines Kind von unseren Gro? muttern gehort haben.
Auch hier konnen weitere Analysen gemacht werden. Da das von mir
durchgefuhrte Unterrichtsexperiment auf Grund der geringen Schulerzahl nicht
reprasentativ ist, sind auch noch viele Fragen offen. So zum Beispiel die Frage ob
Lehrinhalte, die mit Marchentexten vermittelt wurden, besser in Erinnerung
bleiben als solche, die beispielsweise anhand von Gebrauchstexten prasentiert
wurden. Vieles gibt es noch zu diesem Thema zu erforschen und zu untersuchen,
man kann auf weitere Arbeiten hoffen, die sich in Zukunft noch damit befassen,

um das Bild der Marchen im DaF-Unterricht zu vervollstandigen.

Wie bereits erwahnt, konnen wir in vielen deutschen Marchen die
gegenseitige Achtung unter den Menschen sehen. Au?erdem konnen Marchen bei
der Erziehung und Entwicklung der jungen Generation helfen. Marchen zeigen
Losungsmoglichkeiten fur Konfliktsituationen und problematische
Entwicklungsschritte auf. Das Kind kann sich so unbewusst mit einer moglichen
Losung auseinander setzen, die ihm in seiner Entwicklung und in der Uberwindung

so machtiger Gefuhle wie Eifersucht, Angst oder Verlassenheit weiterhilft.
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Bei dem Unterricht zeigte sich, dass Worter, die im Kontext von Marchen
neu eingefuhrt wurden, in Erinnerung blieben. Ebenso erinnerten sich die
Lernenden daran, welche Grammatikstrukturen geubt worden waren. Da aber keine
Untersuchung durchgefuhrt wurde, die ein Behalten von Wortern und sprachlichen
Strukturen gekoppelt an andere Textsorten zum Inhalt hatte, kann nicht gesagt
werden, ob die Erinnerung durch den motivierenden Kontext von Marchen gestutzt
wurde. Auch bei denjenigen, die angaben, Marchen nicht zu mogen, war ein
Behalten von Wortern, Marchentiteln und Strukturen genauso nachweisbar, wie bei
den Lernenden, die angaben, Marchen zu mogen. Die meisten Schuler/innen
konnten sich aber genau an die Titel der behandelten Marchen erinnern, was bei

anderen Textsorten erfahrungsgema? nicht der Fall war.

Zusammenfassend kann gesagt werden:

1. Die Grundeinstellung Marchen gegenuber war neutral bis eher positiv,
wobei Frauen tendenziell dieser Gattung positivere Gefuhlen entgegenbringen als

Manner.

2. Diese positive Einstellung kann gewinnbringend im Deutschunterricht

genutzt werden, wenn die Texte nicht zu sehr zerpfluckt werden.

3. Am liebsten lesen die Schuler/innen Marchen, sie beschaftigen sich auch
gerne weiter mit dem Thema (Satze aus dem Text in die richtige Reihenfolge

bringen, uber Marchen sprechen).

4. Eigene Marchen zu schreiben wird eher abgelehnt. Die Schuler/innen

mochten lieber zu anderen Themen Texte verfassen.

5. Ubungen in denen explizit Grammatik geubt und mit Marcheninhalten in

Verbindung gebracht wird, sto?en eher auf Ablehnung.

6. Zu lange Marchentexte wirken eher ermudend.
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7. Marchen durfen nicht zu intensiv beansprucht werden, da sonst die
Motivation sinkt. Eine der Schulerinnen kommentierte das zweite Arbeitsblatt zum

Thema mit: ,,Nicht schon wieder Rotkappchen!*.

Einige dieser Ergebnisse lassen sich auch durch die Niveaustufe Al

erklaren:

1. Die Lernenden waren noch nicht sehr schreibgewohnt, daher die

Abneigung gegen zu viel schreiben.

2. Die Lernenden sprachen sehr gerne, aber es fiel ihnen schwer langere,

zusammenhangende Geschichten zu erzahlen.

3. Den Lernenden fiel es auch schwer sich gegenseitig zu verstehen, wenn es

um langere Geschichten ging.

Aus Verwendungsvorteile der Marchen im DaF-Unterricht kann man nun
Folgendes schlie?en: Auf der Niveaustufe Al sollten Marchen so vermittelt
werden, dass sich die Lernenden dadurch nicht uberfordert fuhlen, was durch die
Vermittlung von Originaltexten leicht geschehen kann. Daher sollten
Originalfassungen ohne zu viele Anforderungen betreffend Detailverstandnis
durchgefuhrt werden. Au?erdem ist einer Ubersattigung mit Marcheninhalten
vorzubeugen, die Ubungen mussen sehr abwechslungsreich gehalten werden, da
immer wieder ahnliche Motive auftauchen. Wir haben mehrere Moglichkeiten
gesehen, wie sich Marchen gewinnbringender als bei diesem Unterricht einsetzen
lassen konnten: Einerseits kann man immer wieder kurzere Marchensequenzen
zu verschiedenen Themen in den Unterrichtsablauf einbauen, wie es in den
meisten der analysierten Lehrwerken gemacht wurde, andererseits kann ein
Marchenprojekt durchgefuhrt werden, dass aber auch zu einem Produkt, wie einer
von den Schuler/innen selbstverfassten Marchensammlung, oder eines einzelnen,
langeren, gemeinsam geschriebenen Marchens abschlie?t, wobei alle Schuler ein

Exemplar am Ende der Stunde erhalten.
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