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Введение
Урок – основная форма организации учебно-воспитательного процесса. Органы народного образования, педагогические коллективы национальных школ определили дальнейшее повышение уровня преподавания родного и русского языков как одну из главных задач педагогического обеспечения всеобщего среднего образования в условиях реализации идей Национальной программы по подготовке кадров.
С учетом языка обучения осуществляется работа по повышению эффективности урока русского языка на основе реализации комплексного подхода к обучению всем видам речевой деятельности – слушанию, говорению, чтению и письму.
Проблема урока является сложной, многоаспектной, включающей различные вопросы содержательного и организационного характера. Среди  них особенно сложным  и добавим спорным является вопрос о структуре и типологии уроков русского языка в национальной школе.
Каждый учитель, исходя из своих творческих возможностей и методического мастерства, строит урок с учетом логики изучаемого материала и  поставленной цели. Поэтому нет и не может быть единой, универсальной структуры урока.
В любом конкретном речевом высказывании учащиеся одновременно имеют дело с фактами фонетическими, лексико-семантическими, грамматическими – морфологическими и синтаксическими.
Необходимость комплексного изучения языкового материала в целях речевого общения выдвигает следующие основные принципы обучения русскому языку нерусских учащихся:
1. взаимосвязанное изучение языковых единиц всех уровней на синтаксической основе;
2. одновременное развитие всех видов речевой деятельности – слушания и говорения, чтения и письма, а значит, развитие устной и письменной речи во взаимосвязи;
3. единство грамматической теории и речевой практики.
Реализация указанных принципов делает уроки русского языка в национальной школе многоаспектными: на одном и том же уроке находит место работа и над произношением, и над правописанием, и над словом, и над грамматическими формами, и над типами словосочетаний, и над структурой предложений, и над связной речью. Многоаспектные уроки решают одновременно или последовательно комплекс задач дидактического характера, комбинируя в себе элементы объяснения, закрепления и повторения материала, проверки усвоения знаний учащимися.

4. Повышение эффективности урока русского языка в национальных школах - одна из важнейших задач совершенствования учебно - воспитательного процесса.
Формирование всесторонне развитой личности человека — труженика, творца, патриота, интернационалиста зависит от того, как учитель будет активно влиять на все стороны школьной жизни, каков будет личный вклад каждого в организацию урока, в совершенствование методов обучения и воспитания, в организацию трудового обучения и профессиональной ориентации учащихся.
Урок — основная форма организации учебно-воспитательного процесса. Поэтому органы народного образования, педагогические коллективы национальных школ определили дальнейшее повышение уровня преподавания родного и русского языков как одну из главных задач педагогического обеспечения всеобщего среднего  образования в условиях реализации идей реформы  школы.
Целевая установка уроков русского языка, их системность, структура и методы, учет особенностей родного языка, стимулирование познавательной активности и нравственная ориентация учащихся зависят от того, изучается русский язык только как предмет, или на нем преподаются отдельные предметы, или с какого-то класса (с I, IV, VIII, IX) — все предметы.
Содержание и структура уроков русского языка зависят от их типа, характера, от целей и задач обучения на данном этапе и уроке, а также от изучаемого материала.
Реализуя требования Основных направлений реформы общеобразовательной и профессиональной школы, учителя русского языка в процессе урока постоянно уделяют внимание различным аспектам воспитывающего обучения, обеспечивают подлинное единство обучения и воспитания. В осуществлении этого принципа дидактики учителям помогают созданные учебные комплексы (сборники по развитию речи, диктантов и изложений, поурочные разработки, книги по внеклассному чтению, таблицы, звуковые приложения и др.), которые по содержанию текстов, методическому аппарату дают возможность школьникам практически свободно овладеть русским языком. Во всех компонентах учебно-методических комплексов удачно представляется специфика самого предмета «русский язык», который изучается одновременно с родным языком. Тематика текстов учитывает возрастные особенности учащихся, их интересы, склонности нежизненный опыт. Поэтому на уроках русского языка связный текст на определенную тему является основной единицей организации и подачи языкового материала. В учебниках и пособиях для учащихся текстовой материал подбирается с таким расчетом, чтобы он вызывал у учащихся определенный интерес, эмоции, задевал бы душу школьника. Содержание упражнений, методический аппарат учебников побуждают детей проявлять определенный интерес к тем или иным явлениям, фактам. Немалое место отводится в них и краеведческим сведениям, на основе которых совершенствуются навыки диалогической и монологической речи учащихся. Такой материал воспитывает у школьников любовь к родной земле, ее природе и людям. Много места отводится в учебниках и пособиях художественным текстам, отрывкам из произведений русской и классической литературы, которые при необходимости подвергаются адаптации. На этих текстах учащимся открываются красота, изящество, точность, выразительность и неповторимая поэтичность русского языка.
Проблема содержания и структуры урока русского языка в национальной школе по требованиям реформы школы должна рассматриваться как основная, связанная со всем процессом воспитания и обучения русскому языку. Каким же должен быть современный урок? М. Н. Скаткин в работе «Требования к современному уроку» излагает основные положения об организации урока, призванного обеспечить активную познавательную деятельность учащихся '. Он говорит, что структура урока не может быть аморфной, безликой и случайной. Поэтому применительно к предмету «русский язык» структура урока должна отражать логику процесса обучения русскому языку и последовательность развертывания его этапов. Урок должен обеспечивать эффективное усвоение программного материала, экономию времени, предупреждение перегрузки учащихся учебным материалом. На уроке русского языка должны решаться в комплексе задачи активного формирования  мировоззрения, подготовки учащихся  к труду в народном хозяйстве.
Чтобы успешно выполнять все эти требования к уроку, необходимо, прежде всего, реализовать задачу обучения учащихся русской речи, привить им умения и навыки практического пользования языком как средством общения и познания в процессе урока.
В решении этой задачи главное — практическая направленность обучения всем видам речевой деятельности. Начиная с устного разговорного курса на каждом уроке русского языка необходимо проводить работу по формированию и развитию навыков аудирования, звукового (фонемного) анализа. Пока слух ребенка свеж и чуток, надо учить его ритму фраз, звучанию слов и пониманию их смысла.
В центре внимания учителей русского языка и литературы должно быть формирование и развитие умений и навыков говорения, общения и познания на русском языке всех основ наук или отдельных предметов.
В организации современного урока должны быть представлены все дидактические звенья учебно-воспитательного процесса. Основными и общими из них являются: определение темы и цели урока; определение объема языкового и речевого материала; определение системы упражнений, заданий и видов самостоятельной работы учащихся; подготовка оборудования урока, установка основных и дополнительных источников информации. Структура урока определяется не только в зависимости от целей и методических задач, но и в зависимости от общедидактических и методических принципов. Урок должен строиться таким образом, чтобы в его основе лежал комплексный принцип одновременного обучения всем видам речевой деятельности с усвоением лексики, произносительных норм, грамматического строя русского языка.
При этом надо иметь в виду, что каждый вид речевой деятельности (слушание, говорение, чтение и письмо) имеет свою специфику и требует особых умений и навыков, которые приобретаются в процессе выполнения различных тренировочных упражнений. Все виды речевой деятельности взаимосвязаны и часто обусловливают друг друга. Так, развитие навыков устной речи помогает развитию навыков чтения и письма, и наоборот, успешное развитие навыков чтения и письма воздействует на улучшение навыков устной речи.
Немаловажно соблюдение общедидактических принципов посильности и доступности, т. е. содержание изучаемых тем и разделов следует осуществлять на таком учебном материале, который бы отвечал возрастным особенностям и возможностям учащихся.
Следует разнообразить учебную деятельность на уроке, чтобы избежать перегрузки учащихся, повысить их восприимчивость и не допустить невнимания, которое часто возникает в результате длительных однообразных упражнений. Важно, чтобы на уроке учащиеся осмыслили и поняли изучаемые явления языка, чтобы учебные действия были доведены до уровня умений и навыков. В этом случае на уроке будет достигнуто сознательное практическое овладение учащимися материалом.
Обучение русскому языку должно начинаться с накопления лексики, так как от уровня владения лексикой зависит эффективность развития русской устной и письменной речи. Словарная работа должна быть неотъемлемой частью всех видов занятий на уроках русского языка. Обогащение словаря должно проводиться на каждом уроке. В соответствии с программой новые слова вводятся в речь учащихся при изучении соответствующей лексической темы. При этом используются все доступные виды словарной работы: объяснение значения слова на родном языке, показ предмета или его изображения, комментирование действий и т. д.
Все источники обогащения словаря используются с учетом особенностей класса и состава учащихся. Так, например, в начальных классах, особенно в первом, большое место должно отводиться рассказыванию по картинам, ответам на вопросы, составлению предложений, рассказов, проведению словарных диктантов по картинам. Все эти виды работы будут развивать, и обогащать речь учащихся. Эта работа усложняется во II—III классах — учащиеся по знакомым словам составляют предложения и пишут их. Можно практиковать составление графических схем словосочетаний, подбор к схеме соответствующих слов, характеризующих действие и качество предмета, составление предложений с конкретными словосочетаниями, перевод предложений с родного языка на русский и др. Словарный запас учащихся обогащается и в процессе внеклассного чтения. Поэтому учителя должны следить за тем, что читают учащиеся, какие новые, непонятные слова им встречаются, вносят ли они эти слова в специальные словари, которые ученики должны вести со II или III класса. Слова в словарях лучше записывать не в алфавитном порядке, а по лексическим темам.
Тематический принцип подбора слов играет большую роль в развитии связной речи школьников по конкретной теме, способствует более глубокому и осмысленному усвоению слов, грамматических форм слов. Данный принцип словарной работы помогает также выполнению различных творческих видов письменных работ (сочинений, изложений и т. д.). Особенно это необходимо в "IV—VII классах, когда проводится подготовка учащихся к контрольным сочинениям, изложениям  и другим видам творческих работ, а также при проведении различных видов бесед, диалогов, диспутов по конкретным темам.
2.Трудные вопросы сложного предложения.
Сложное предложение является объединением двух или более предикативных единиц, функционирующих в качестве одной коммуникативной единицы. Части сложного предложения имеют формальную и смысловую организацию простого предложения, но они не обладают смысловой завершенностью, интонацией отдельного сообщения. Эти свойства сложного предложения дают основание для различной трактовки его грамматической природы. Так, A.M. Пешковский, А.А. Шахматов полагали, что речь идет о соединении простых предложений, каждое из которых обладает значительной степенью самостоятельности. А.М. Пешковский отвергал сам термин «сложное предложение», полагая, что рассматриваемые конструкции строятся по принципу простого нанизывания одних предложений на другие, поэтому и термин «сложное предложение», предполагающий некое единство, не имеет права на существование. Иного мнения придерживался В.А. Богородицкий, который писал о целостном характере сложного предложения как синтаксической единицы: «Во всяком сложном предложении его части составляют одно связное целое, так что, будучи взяты отдельно, уже не могут быть взяты отдельно, уже не могут иметь вполне прежнего смысла или даже совсем невозможны, подобно тому как морфологические части слова существуют только в самом слове, но не отдельно от него; таким образом, ни та, ни другая часть сложного предложения, строго говоря, не являются самостоятельными, но лишь совместно образуют одно целое». Эти мысли В.А. Богородицкого получили развитие в трудах Н.С. Поспелова и его последователей. В вузовских программах и учебниках нашла отражение концепция В.А. Белошапковой, которая сопоставляет простое и сложное предложение по трем аспектам: формальной, смысловой и коммуникативной организации.
Сложное предложение отличается от простого своими компонентами. Компонентами простого предложения являются формы слов, компонентами сложного предложения – предикативные единицы. «В структурном аспекте сложное предложение строится по моделям (схемам), элементы которых обусловлены его полипредикативным характером: объединение предикативных частей, различных по строению и семантике, требует их структурного, смыслового и интонационно о приспособления друг к другу».
По количеству предикативных частей сложные предложения делятся на двучленные и многочленные предложения, по наличию союзных средств связи – союзные и бессоюзные, по возможности изменения порядка предикативных частей в составе сложного предложения – на предложения гибкой и негибкой структуры. В предложениях гибкой структуры допускаются разные варианты порядка частей (Когда закончится дождь, мы пойдем домой), а в предложениях негибкой структуры невозможна перестановка предикативных частей (Актер замолчал, ибо сил у него уже не было).
Выделяют модели свободные и фразеологизированные. Предложения фразеологизированной структуры построены по особым воспроизводящимся моделям, они включают такие устойчиво воспроизводимые средства связи предикативных частей, как частицы, повтор слов и т.д., отличаются тесной связью предикативных частей, часто -фиксированным порядком частей и тенденцией к идиоматичности значения (Хочешь не хочешь, а выполнять надо).
Сложное предложение характеризуется семантической целостностью. «Под грамматическим значением сложного предложения обычно понимают смысловые отношения между его частями, причем то или иное грамматическое значение свойственно не только какому-либо одному конкретному предложению, но всем предложениям ... имеющим одинаковое строение (структуру), построенным по одной модели» (Бабайцева 1987: 178). Сложное предложение в смысловом аспекте многособытийно, т.е. является сообщением о двух или более ситуациях, в то время как простое предложение в своем элементарном виде предназначено для выражения одной ситуации, одной пропозиции. Сложное предложение полипропозитивно, простое предложение монопропозитивно (возможны отклонения).
Сложное предложение оформляется как единое коммуникативное целое.
Актуальное членение сложного предложения осуществляется с помощью интонации и порядка предикативных частей. Специфика актуального членения сложного предложения в том, что его компоненты обычно обозначают ситуации, поэтому каждая из частей может иметь собственную коммуникативную структуру.
По коммуникативной целеустановке сложные предложения могут быть как однофункциональные (повествовательные, вопросительные, побудительные), так и разнофункциональные (повествовательно-врпросительные, повествовательно-побудительные, побудительно-вопросительные, побудительно-повествовательные).
Объединение частей сложного предложения и установление смысловых отношений между ними достигается различными средствами, к числу которых относятся основные и дополнительные средства связи.
Основные средства связи – сочинительные и подчинительные союзы, союзные слова (реляты), корреляты (соотносительные местоименные слова), опорные слова, интонация; дополнительные средства связи – парадигма сложного предложения (определенное морфологическое выражение сказуемых); анафорические и катафорические местоимения, свидетельствующие о незавершенности одной из частей и связи ее с другой; структурная неполнота одной из предикативных частей, наличие в ней незамещенных синтаксических позиций; грамматикализованные лексемы, специфические для тех или иных сложных предложений; семантическая соотносительность лексического наполнения предикативных частей, проявляющаяся в наличии слов с общими семами или при лексическом повторе; параллелизм строения.

3.Современные подходы к изучению сложных предложений в национальной аудитории.
Основоположник методики преподавания русского языка как науки Ф.И. Буслаев замечал, что .уменье говорить важнее всего прочего. "Основная цель изучения всякого родного языка состоит в том, чтобы научиться владеть им устно и письменно", — подчёркивал известный методист, русский ученый первой половины 20 века В. И. Чернышев . Как современно и сегодня звучат его слова: "Обыкновенно страдает сочинение и торжествует правописание. С точки зрения дидактической следовало бы поступить как раз наоборот: отдать преимущество сочинению, тем более, что в жизни оно гораздо нужнее, чем диктовка". Мысль о том, что основной задачей обучения русскому языку в школе является развитие дара слова, в разное время учёными-методистами и учителями-практиками облекалась в разные формы, но суть её оставалась неизменной: научить выражать мысль и писать на отечественном языке. 
Проблема развития дара слова не потеряла своей актуальности и в наши дни, так как каждое время предъявляет свои требования к речи выпускников школы, а задача  овладения «богатыми ресурсами родного языка, умением правильно и коммуникативно оправданно использовать их в различных формах, видах, ситуациях речи»  продолжает оставаться насущной задачей школьной практики.  В настоящее время находится в процессе становления и развития  коммуникативная методика. Она определяет основную цель обучения русскому языку как формирование коммуникативной компетенции, под которой разумеются знания, умения и навыки, необходимые для понимания чужих и порождения собственных программ речевого поведения, адекватных целям, сферам, ситуациям общения.
Особого внимания заслуживает начальное обучение, так как именно оно закладывает основы всестороннего развития детей, здесь начинается работа по воспитанию культуры речи, формированию сознательного отношения к языку, развитию "чувства языка". За последнее десятилетие система начального образования России значительно изменилась: возникли новые курсы, появилось большое количество альтернативных программ, учебников и пособий; появилась необходимость введения государственных стандартов. В такой переломный для общественного развития момент, какой переживает система образования России сегодня, с особой остротой встают вопросы преемственности и перспективности начальной ступени школы с предыдущей и последующей ступенями. При этом, по мнению многих лингвистов и методистов, "начальная ступень образования — это не столько пропедевтический этап в обучении русскому языку, сколько важное звено общего, единого курса родного языка и речи с первого по выпускной класс" 
Совершенно необходимо уже в начальной школе ввести понятие сложного предложения и отрабатывать его, сопоставляя постоянно с простым. Мы считаем: необходимость расширения знакомства учеников начальной школы со сложным предложением стоит так остро, что не спасают положение ни альтернативные программы, ни новые учебники. Давно пора ввести изучение сложного предложения во всех школах, независимо от того, по какой программе  изучается  язык. 
Изучение сложных предложений будет наиболее успешным, не приведёт к перегрузке младших школьников, а напротив, поможет поднять преподавание русского языка в начальной шкале на качественно новую ступень, если: соединить работу по развитию речи с изучением языковой системы; создать систему упражнений, отражающих этапы усвоения разных типов сложных предложений; систему упражнений органично соединить с изучением программного материала по русскому языку и чтению, предусмотреть случаи смешения языковых единиц и учесть варианты пунктограмм оформления сложных предложений разных типов; в работе над выразительным чтением опираться на понимание функций знаков препинания и закономерностей их употребления в речи; обучение грамотному интонированию предложений и целых текстов регулярно проводить  оптимизации педагогического процесса в общеобразовательной школе (Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов, Б.Г. Ананьев)
Разнообразие взглядов в филологии делает задачу методистов  сложной: необходимо выбрать наиболее подходящее научное понятие (и современное, и общепризнанное), и применить его в курсе русского языка средней общеобразовательной школы. Поэтому и по ряду некоторых других причин, которые будут оговорены ниже, существует несколько точек зрения на принцип преподавания темы «Сложное предложение» в школе и классификацию придаточных в сложноподчинённом предложении. Прежде, чем приступить к рассмотрению программ и учебных комплексов для общеобразовательной школы, следует разобраться в методических основах темы.
Первый систематизированный опыт преподавания синтаксиса русского языка предложил Буслаев в методическом пособии «О преподавании отечественного языка». Там можно найти и программу, и практические рекомендации.  В «Программе русского языка и словесности» 1848 года представлены  следующие этапы: 
  подготовительный курс (практическое изучение языка);
 1 класс общего курса (грамматика: части речи);
2 класс общего курса (грамматика: синтаксис, пунктуация, орфография);
3 (теоретическая и историческая грамматика);
4 (теория слога, теория прозаических сочинений)
1 специальный класс (теория поэзии);
2 специальный класс (история русской и иностранной словесности)
В современной методике «сложные предложения рассматриваются с точки зрения средств  связи (союзные и бессоюзные); союзные сложные предложения описываются по характеру средств связи (сложносочинённые и сложноподчинённые); сложноподчинённые – по значениям придаточной части. При описании бессоюзных предложений учитывается смысловые отношения между частями. Сложные предложения описываются также с точки зрения количественного состава простых предложений, входящих в него (сложные синтаксические конструкции). интонационный
(сопоставление структуры и интонации) и морфолого-синтаксический
(сопоставление члена предложения и части речи). Предусматриваются следующие синтаксические упражнения, которые включают в себя работу как по анализу синтаксических явлений, так и по их употреблению в речи учащихся;
· отграничение одних синтаксических структур от других;
· определение структуры данной синтаксической единицы;
·  нахождение в предложениях тех или иных структурных частей;
· составление схем предложений;
· составление предложений по схемам;
· составление предложений указанной структуры;
· полный или частичный синтаксический разбор словосочетаний и предложений разных структур.
Выполнение синтаксических упражнений готовит школьников к овладению пунктуацией, а также рядом речевых умений».
Основная цель по методике Баранова в преподавании русского языка – овладение учениками средней общеобразовательной школы грамотным письмом и речью, а так же развитие духовных способностей учащихся через преподавание родного языка. Почти все понятия синтаксиса используются при изучении пунктуации.
В методике Текучёва основной принцип изучения темы «Сложное предложение» такой же как и у Баранова, но первый в своём учебнике предлагает некоторые практические рекомендации по проведению уроков.
Текучёв на примерах показывает, как должно вводиться понятие по теме. Он пишет:
«Повторение сведений о составе простого предложения осуществляется в связи с разбором нескольких простых предложений по членам предложения. Следующая часть урока должна быть посвящена выяснению понятия «сложное предложение» как сложное целое, выяснению тех условий, при каких простые предложения могут образовывать сложное, и тех грамматических правил, которые необходимо при этом соблюдать». Далее выясняются те условия и правила, при которых образуются сложные предложения. 
Текучёв показывает так же каким образом необходимо вводить понятия: интонация, место союзов и союзных слов в сложных союзных предложениях, бессоюзное сложное предложение, роль интонации в таких предложениях, сложносочинённые и сложноподчинённые предложения, сочинительные союзы
(соединительные, разделительные, противительные), главное и придаточное предложения, сложноподчинённые с одним придаточным (определительные, изъяснительные, обстоятельственные), сложноподчинённые с несколькими придаточными (подчинение параллельное, последовательное, однородное) При изучении темы происходит знакомство (в некоторых случаях повторение) пунктуационных правил: постановка запятой, тире, двоеточия в различных видах сложных предложений, но «на уроках, посвящённых сложному предложению, занятия пунктуацией должны вестись лишь попутно, носить подчинительный характер, чтобы не отвлекать внимание школьников от основной цели урока». Но при изучении сложноподчинённых предложений необходимо более уделить внимания правильной постановке знака препинания. Ученики должны понимать структурно-семантические особенности сложноподчинённых предложений и суть взаимоотношений между главным и придаточным, что подготовит почву для введения указанной выше классификацией типов придаточных предложений. При изучении сложных синтаксических конструкций (Текучёв такого термина не вводит, используется другое название- «сложные предложения с различными видами связи») особое место уделяется интонации:«Предложения такого типа представляют благодатный материал для анализа с точки зрения синтаксической и пунктуационной. Разнообразие конструктивных элементов даёт возможность на одном примере повторить материал, показать большое разнообразие возможных сочетаний синтаксических элементов в одной сложной конструкции, показать как в подобных условиях применяются основные пунктуационные правила.
Нельзя упустить такую важную возможность, предоставляемую анализом подобных предложений, как упражнения в выразительном чтении. Дело в том что, при чтении таких сложных конструкций по иному, чем в менее распространённых предложения распределяется и запас воздуха у читающего, и паузы (в отношении их длительности), меняется в ряде случаев и характер интонации. Потому учитель должен настойчиво добиваться от учащихся, чтобы каждое из даваемых для разбора предложений было бы прочитано учащимися выразительно. (Абсолютно согласна с автором относительно эффективности  работы по выразительному чтению предложений и в работе над синтаксисом  уделяю ему большое внимание
Далее Текучёв даёт подробные описание методики проведения синтаксического разбора: «Под разбором сложного предложения по его составу следует понимать разбор сложного предложения с выделением в нём простых предложений, входящих в его состав и являющихся по отношению к целому сложному его частью. Как в простом предложении, член предложения является такой единицей, которая не может делиться на более мелкие синтаксические  единицы (распространённые члены предложения в особом положении), так и в сложном каждое простое предложение, входящее в его состав, является такой синтаксической единицей, такой его частью, которая не может члениться на более дробные части, представляющие собой тоже предложение. В простых предложениях могут быть выделены члены предложения, потому такой разбор является по членам, а не по составу предложения». Наряду с различными видами разборов необходимо использовать приём грамматического конструирования (составление предложения по схеме).
Столь большое внимание, казалось бы, »устаревшей» методике, на мой взгляд, оправдано, т.к. основные положения  ее вполне эффективны.
Умения и навыки, которые должны приобрести ученики при изучении  синтаксиса  по программе Разумовской и др. : 
1) различать изученные виды простых и сложных предложений; интонационно выразительно произносить предложения изученных видов;
2) правильно ставить знаки препинания во всех изученных случаях.
Таким образом, можно сделать вывод, что все рассматриваемые программы применимы в современной школе. Программы под ред. Бабайцевой и Разумовской, в отличие от стабильной, дают более глубокие, систематизированные знания (особенно выигрывает в этом плане программа под ред. Бабайцевой); вводятся научные термины, в то же время оставляя материал на доступном для школьников уровне. В программе по ред. Разумовской больше внимания уделяется: вводным урокам по теме «Сложное предложение» (это только +, т.к. у учеников знания обобщенные), значению интонации при изучении сложноподчинённого предложения. Однако, в эти двух программах есть и свои недостатки. Так, например, Бабайцева вводит свою классификацию типов придаточных предложений, ту, которую автор даёт в своей теории синтаксиса. Взгляд учёного отличен от общепринятого, существующего в современной лингвистической науке. С одной стороны предлагаемое членение придаточных проще и понятнее для учеников 9 класса (это веский аргумент в защиту метода), но в школе всё-таки лучше давать общепринятые сведения. 
Для детального и конкретного рассмотрения вопроса обратимся к учебным комплексам.
Целью этих уроков  должно являться уяснение места понятия в системе понятий заданной темы, выявление связей между  элементами системы. Таким образом, формирование у детей обобщений является одной из целей школьного преподавания. Как утверждают психологи, системная форма хранения информации в памяти служит уплотнению знаний  и уменьшению нагрузки на память, системные знания подвижны, гибки, что чрезвычайно важно  для практического анализа языковых явлений. Именно на такое качественное состояние знаний учащихся ориентированы вопросы и задания ЕГЭ. Известно, что русский язык в средней общеобразовательной  школе – это своеобразный учебный курс, в обобщенном виде  включающий в себя всё, чему учащиеся научились по русскому языку  в  предшествующих  классах. Этот курс должен быть направлен на  закрепление, совершенствование орфографической, пунктуационной, речевой грамотности  учащихся  и использование ранее  приобретенных знаний и умений как определенной базы для овладения  языком. На уроках обобщения и систематизации учащиеся старших классов должны прийти к  конечному результату- формированию понятия и представления о предмете, сложившиеся  в  процессе обучения в среднем звене. 


Заключение
Появление в речи  детей сложных бессоюзных и союзных конструкций наблюдается очень рано (по данным  А.Н.Гвоздева, с 2 лет), и к  поступлению в школу и в начальных классах  сложные предложения составляют в устной и письменной речи до четверти использованных ими предложений. И хотя можно говорить о том, что младшие школьники владеют сложными предложениями, при их употреблении они всё же допускают много речевых ошибок. В связи с этим понятно сожаление ведущих методистов, что за последние десятилетия  объем синтаксического материала в начальной школе значительно сокращен. Между тем степень овладения ребенком сочинительными и подчинительными конструкциями является языковым показателем развитости мышления ребенка. Педагогическая методика отмечает, что рост способности учащихся к синтезу и обобщению выражается в развитии грамматического строя  речи учащихся, во все более полном и правильном использовании   сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Речь с использованием сложных предложений уже свидетельствует  о более глубоком мыслительном  процессе.  Развитие связной речи учащихся традиционно считается одной из главных целей обучения русскому языку в школе.
Таким образом, синтаксис является важным разделом школьного курса русского языка. Он служит базой, фундаментом, на котором развивается мышление учащихся, строится обучение детей речи, пунктуации.  Успешность реализации этих задач зависит от уровня синтаксических знаний учащихся.
         К сожалению, приходится констатировать, что далеко не у всех учащихся в процессе изучения синтаксиса и пунктуации успешно формируются знания и пунктуационные навыки. Ответы на уроках и специально проведенные контрольные работы показывают, что учащиеся не могут назвать признаки различных видов сложных предложений, а если и называют, то лишь некоторые и не всегда существенные; затрудняются в нахождении частей сложных предложений, в определении союзных слов в сложноподчиненных предложениях. Особенно тревожно обстоит дело с усвоением семантики (смысла, значения) всех видов сложных предложений: учащиеся не могут охарактеризовать выражаемое предложением смысловое значение, придумать сложное предложение с указанным значением.
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