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Jeder Fehler erscheint unglaublich dumm, wenn andere ihn begehen.
(Georg Christoph Lichtenberg)

Einleitung.

Der Titel meiner Qualifikationsarbeit ist “ Fehlerkorrektur im DaF -
Unterricht®. Mein Verfahren ist eher theoretisch als empirisch, namlich als
in dem Sinne, dass Aspekte der Korrekturrezeption erwahnt werden sollen,
die zwar konsistent mit vorliegenden empirischen Studien und begriindeten
Hypothesen zum Fremdsprachenlernen sind, die jedoch nicht durch eigene
empirische Experimente getestet oder bestatigt worden sind. Das
vorgelegte Modell soll Anregungen flr weitere Forschungen geben und
einen Rahmen fur didaktische Entscheidungen darstellen.

Fehler werden als Abweichung von einer geltenden Norm als VerstoRRe
gegen die sprachliche Richtigkeit, Regelhaftigkeit oder Angemessenheit
verstanden. Sie koénnen die unterschiedlichsten Ursachen haben, mit
denen man im DaF — Unterricht bewusst umgehen sollten. Fehler sollten
als notwendige Bestendteile des Lernprozesses aufgefasst und als
Lernchancen genutzt werden. Auf Fehler reagiert man in der Regel mit
einer Korrektur, die einen Fortschritt des Lernprozesses erzielen will. Das
Korrekturverhalten der Lehrer dirfte nie zur Demotivation und Hemmung
der Lernenden fuhren, ansonsten bleibt der Lernfortschritt aus. Nur ein
konstruktiver und produktiver Umgang mit den Fehlern, ihren Ursachen und



ihren Korrekturen kann den Lernprozess foérdern und auch wirklich
voranbringen.

Dass beim Lernen Fehler gemacht werden, ist eine Binsenwahrheit, dass
man durch Fehler lernt, eine Lebensweisheit. Das man auch beim Lernen
einer Fremdsprache durch Fehler lernt, wird haufig vergessen: ,Ein Glick,

dass Schuler Fehler machen*’

, SO sieht es Hans-Jurgen Krumm. Doch
Fehler werden in der Schule mit Ubungen ,bekampft‘, wer Fehler macht,
wird mit einer schlechten Note bestraft. Dass die Sprech- und Schreiblust
der Fremdsprachenlernenden dadurch nicht unbedingt geférdert wird, liegt
auf der Hand. Hinsichtlich der Phrasierung b z w Gliederung der
Fehleranalyse in einzelne Teilgebiete gibt es wenig Dissens. Es werden in
der Regel mehr oder weniger differenziert-folgende Teilgebiete
unterschieden:

1. Fehlerbeschreibung: identifizieren, klassifizieren

2. Fehleranalyse: typisieren, explizieren, Hinzu kommen:

3. Fehlertherapie: korrigieren, Gben zum Vermeiden von Fehlern

4. Fehlerbewertung: quantifizieren, qualifizieren, benoten
Obwohl das Thema Fehler und Fehlerkorrektur in  meiner
Qualifikationsarbeit nur einen Nebenschwerpunkt bilden sollte, haben die
Fragen uns nicht sehr lberrascht. Bei geschriebenen Texten liegen die
Fehler sichtbar vor, sie sind nicht  flichtig wie bei der gesprochenen
Sprache, sondern sie haben Dauer. Das provoziert eine Korrektur, das
bietet aber auch Chancen zur Korrektur. Schriftliche Fehler lassen sich
einfacher und stérungsfreier korrigieren als muindliche. Sie sind eindeutig
Jfestgehalten* und festzustellen, die Korrektur findet nach dem Schreiben
statt und stért so nicht den Prozess selbst. Ein Nachteil: Haufig bekommen
die Lernenden die Korrektur erst lange, nachdem der Text geschrieben

wurde, ... der Zusammenhang (ist) meistens bereits verblasst, aus dem

lKrumm, Hans-Jiirgen: Ein Gliick, dass Schiiler Fehler machen!. Anmerkungen zum Umgang mit Fehlern im Lerner
orientierten Fremdsprachenunterricht. (1990).



heraus der Text geschrieben und die einzelnen sprachlichen
Entscheidungen getroffen worden sind“. Im mindlichen dagegen kommt es
zu rascheren ,Rickmeldungen®.Wenn man die Fragen, die die Lehrerinnen
und Lehrer zu Beginn meiner Qualifikationsarbeit gestellt haben,
aufmerksam liest, stellt man fest, dass sich in diesem Fragen vor allem
eine grofRe Verunsicherung hinsichtlich der Bewertung von Fehlern und
verschiedener  Fehlertypen manifestiert. Dieser  Aspekt der
Fehlerbewertung und Gewichtung ist fur Unterrichtsziele im Bereich der
Schreibfertigkeiten besonders wichtig.Wir werden ihn deshalb spater noch
aufgreifen und einige Uberlegungen daran ankniipfen.

Die Struktur der Arbeit. Die vorliegende Arbeit besteht aus der Einleitung,
drei Kapiteln, Schlussfolgerung, Literaturverzeichnis. Die drei Kapiteln:
Fehlerbeschreibung, die Arten der Fehlerkorrektur und Fehleranalyse und
Fehlerkorrektur sind den bedeutendsten Aspekten der Fehlerkorrektur im
DaF — Unterricht gewidmet.

Im ersten Kapitel geht es um die Bedeutung und Beschreibung des Fehlers
und ihre positiven und negativen Effekten.

Im zweiten Kapitel sind die Wege der mindlichen und schriftlichen
Fehlerkorrektur geforscht und mégliche Korrekturtypen gegeben.

Die dritten Kapitel meiner Arbeit sind die typischen Fehler von usbekischen
Studenten analysiert und klassifiziert.

Kapitel 1. Fehlerbeschreibung

Die Rolle des Fehlers beim Lehren und Lernen von Fremdsprachen ist ein
Gegenstandsbereich, der fir jeden, der eine Fremdsprache studiert, von
Interesse ist. Ein dem Gegenwartigen Forschungsstand entsprechend
angemessener Umgang mit diesem setzt voraus, die Studenten in dieses
Forschungsgebiet einzufiihren, die wichtigsten theoretischen Grundlagen
zu vermitteln, Forschungstendenzen und offene Forschungsfelder zu

markieren sowie Interesse fur eigene wissenschaftliche Untersuchungen zu



wecken.Fehler zu machen ist die natirlichste Sache der Welt, Sie ist
untrennbar mit dem Wesen und Dasein des Menschen verbunden oder
behauptete nicht schon ein Sprichwort: “Irren ist menschlich”? Dem
gegenuber strebt der Mensch seit jeher danach, Fehler zu vermeiden, weill
sie als stérend, schadlich, negativ empfunden und eingeschéatzt werden.
Und schon sind wir bei den negativen Aspekten von Fehlern, die meistens
als Assoziationen zum  Begriff hervorgerufen werden. Beim
Fremdsprachenlernen und -gebrauch springen unmittelbar folgende
Aspekte ins Auge. Fehler kbnnen die Verstandigung stéren oder unmdglich
machen, sie kénnen das Selbstwertgefihl mindern oder sogar zerstéren
und sie kdnnen, sobald sie bemerkt werden, das Sozialprestige
beeintrachtigen und sogar zur Verformung der Persénlichkeit fihren. Alle
diese Folgen von Fehler “kbnnen” eintreten, d.h. sie missen es nicht
unbedingt. Vielmehr kénnen Fehler im Fremdsprachenlernen auch eine
positive Seite haben, sie kbnnen beispielsweise Ausdruck und Folge von
Mut und Kreativitdt sein. AuRerdem koénnen Fehler den Lernprozess
voranbringen oder sogar verbessern, zum Beispiel, wenn sie daraufhin
untersucht werden, ob sie aufgrund von sprachlichen Defiziten des
Lernenden entstanden sind und um welche Defizite es sich handelt.
Daraus folgt, dass zu aller erst die Frage geklart werden muss, was
uberhaupt ein Fehler ist? Das scheint zunéachst trivial, so ist ein Fehler
doch immer als eine Abweichung von etwas oder als ein Verstol3 gegen
etwas zu begreifen. Wie mannigfaltig dieses “etwas” im Bereich des
Fremdsprachenunterrichts jedoch definiert werden kann, erlautert das erste

Kapitel zur Fehlerbeschreibung.

Far die Fehlerbeschreibung von schriftichen Sprachprodukten stehen
mittlerweile einer Reihe von mehr oder weniger differenzierten
Klassifikationsvorschlagen zur Verfligung, die jedoch im Hinblick auf
terminologische Krankheit und Trennscharfe von unterschiedlichen Qualitat



sind. FUr die Beschreibung von miuindlichen Fehlern stehen bisher
ausgearbeitete Klassifizierungen aus.

Was ist ein Fehler?
A Ein Fehler ist eine Abweichung vom Sprachsystem.

B Ein Fehler ist eine Abweichung von der geltenden linguistischen
Norm.

C Ein Fehler ist ein Verstol3 dagegen, wie man innerhalb einer
Sprachgemeinschaft spricht und handelt.

D Ein Fehler ist das, was ein Kommunikationspartner nicht versteht.
Ein Fehler ist das, was ein Muttersprachler nicht versteht.

F Ein Fehler ist das, was gegen Regeln in Lehrwerken und
Grammatiken verstoft.

G Ein Fehler ist das, was ein Lehrer als Fehler bezeichnet.

H Ein Fehler ist das, was ein Muttersprachler in einer bestimmten
Situation nicht sagen oder tun wirde.

I Ein Fehler ist das, was gegen die Norm im Kopf des Lehrers verstoft.

J Fehler sind relativ. Was bei einer Lerngruppe in einer bestimmten
Unterrichtsphase als Fehler gilt, wird bei einer anderen in einer
anderen Phase toleriert.

Bis in die sechziger Jahre hinein wurde der Fehler als “Sinde” des

Fremdsprachen Lerners angesehen, d.h. als eine Abweichung von der

zielsprachlichen Norm und damit als unerwiinschte Erscheinung,mit der

man zwar immer rechnen muisse, die aber unbedingt zu Kkorrigieren

war’.Mit der programmatischen Aussage “Alle Lerner machen Fehler

fasste Cordier 1973 die zentrale Einsicht der damals noch jungen

Fremdsprachenerwerbs-Forschung zusammen und wies gleichzeitig darauf

hin, dass Fehler konstitutive Bestandteile des Lernprozesses sind® auch in

den neuen lernpsychologischen Forschungen, beispielsweise in den

*vgl. Schmidt, 1996, S. 331-332
*vgl. Kleppin, 2001, S. 986



Arbeiten vonSvartik (1973) und Waldmann (1575) wird, vermehrt die These
vertreten, dass eine Abweichung von der zielsprachlichen Norm nicht
unbedingt als Fehler identifiziert werden muss, sondern viel eher als ein
Hinweis dafiir, dass der Lerner seine Interimskompetenz und deren
Leistungsfahigkeit erreicht hat*. Somit wird dem Fehler die Rolle
zugeschrieben, Informationen dartber zu liefern, was der Lerner noch nicht
kann oder nicht genigend gelernt hat. Im Allgemeinen kdnnte man sogar
soweit gehen und sagen, dass ein Fehler Informationen dartber gibt, wie

Lerner eine Sprache erwerben®.

Fehler...
» dienen der Entwicklung von Sprachbewusstheit.
» sind nicht mehr Gegenspieler, sondern naturlicher Begleiter
» des Lernens.
» er6ffnen Einblicke in Verlauf von Lernprozessen.
» geben Lehrkraft Rickmeldung tber
» Erfolg/Misserfolg ihrer Lehrbemuahungen.

1.1 Identifizierung und Klassifizierung

Die Identifizierungvon Fehlern ist eine aulerst strittige Angelegenheit, mit der sic
legen, um eine begriindete Entscheidung dariber treffen zu kbnnen, ob ein
Fehler vorliegt oder nicht und welches Gewicht ihm beizumessen ist. An
welche Kodifizierungen, an welchen Reprasentanten habe ich mich zu
halten? An welchen Grammatiken, an welchen Wérterblichern, an welchen
Institutionen bzw. an welchen Sprechern-innen sollten wir uns orientieren.
FUr die Praxis des Identifizierens von Fehlern wird haufig das mehrmalige
Lesen der Sprachdaten, die Anfertigung eines Mustertextes und die
Befragung der Lernenden empfohlen, aus der auf die von ihnen

angestrebten kommunikativen Ziele geschlossen werden kann bzw. auf die

*vgl. Storch, 1999, S. 315
*vgl. Heyd, 1991, S. 229



verwendeten  Strategien, zB. ob sie bestimmte sprachliche
Realisierungsformen vermieden, reduziert oder paraphrasiert haben.

Um nun die Frage zu klaren, was als Fehler zu gelten habe, entwickelten
einige Fremdsprachen/Zweitsprachenlerner, -lehrer, Linguisten,
Sprachlehrforscher und Fremdsprachendidaktiker ein System mit Kriterien,
aufgrund derer begriindete Entscheidungen gefallt werden kdénnen. Die
Auswahl der Kiriterien orientiete sich an dem jeweiligen
Beschreibungsinteresse und dem Stellenwert, den der Fehler im
Erwerbsprozess einnimmt. Nach Kleppin® handelt es sich um finf Kriterien,
die zur Identifizierung von Fehlern dienen.Das erste Kriterium, die
sprachliche Korrektheit, spricht von einem Fehler, wenn eine Abweichung
vom Sprachsystem, d.h. ein Versto3 gegen das Regelsystem sowie gegen
eine sprachliche Form, vorliegt. Das Kriterium der Verstandlichkeit
analysiert Fehler hinsichtlich der Kommunikationsfahigkeit, spezifischer ob
er diese behindert oder nicht. Im Extremfall hieRe das sogar, dass alles,
was von einem Kommunikationspartner verstanden wird, nicht als Fehler
zu gelten haben, selbst wenn eine Abweichung von einer grammatischen
Regel vorliegt. Im Kriterium der Situationsangemessenheit wird der verbale
und nonverbale Verstol3 gegen eine soziokulturelle Norm thematisiert, d.h.
VerstbRe gegen Verhaltenserwartungen in einer bestimmten Situation,
beispielsweise gegen Regeln der Héflichkeit. Far den
Fremdsprachenunterricht gelten nun die sogenannten
unterrichtsabhangigen Kriterien. Hier runter wird die praskriptive Norm
gefasst, wie sie beispielsweise dem Lehrwerk zu Grunde liegt oder wie der
Lehrer sie vorschreibt.

Identifizierung von Fehlemn:

» Sprachliche Korrektheit als Kriterium

®vgl. Caunlau, 1992, S. 61



e Abweichung vom Sprachsystem und sprachliche Norm (nach
Grammatiken, Wérterblichern)
e Norm und SystemverstoR3
e Kritik: in 1970er Jahren wurde kritisiert, dass dahinter die
Annahme stecke dass, ist ein vom Individuum unabhangiges
Regelsystem gebe
e Wertneutrale Beschreibung der Sprache (Regiolekte,
Soziolekte) nicht méglich
» Versténdlichkeit als Kriterium
¢ Dbehindert Fehler Kommunikation?
» Situationsangemessenheit als Kriterium
e non-verbaler Verstold gegen angenommene pragmatische
Norm (z.B. Hoflichkeit)
» Unterrichtsabhéngige Kriterien
e Fehler ist dann Existenz, wenn gegen Norm des
Buches/Lehrers versto3en und dies bemerkt wird
» Flexible (Lerner bezogene) Kriterien
e Situationsabhangig

¢ Nicht mehr interessant, ob Fehler objektiv feststellbar ist

1.2 Fehlertypologie

Um Hypothesen ber die Ursachen von Rechtschreibfehlern aufstellen zu
kbnnen und um gezielte schulische oder unterrichtsbegleitende
FoérdermalRnahmen ergreifen zu kénnen, ist die Analyse non Fehlern sehr
hilfreich. Von einer ehemals eher quantitativen ist man zu einer sog.
Qualitativen Fehleranalyse Ubergegangen. Diese sortiert nach bestimmten
Fehlertypen. Dazu musste eine sinnvolle Fehlertypologie entwickelt
werden. Zu berlcksichtigen war bei einem solchen Vorhaben die objektive
und die subjektive Seite der Lernleistungen bzw. Schwierigkeiten, die sich



in Fehlern ausdricken. Die meisten heute angewandten Fehlertypologien
legen ihren Schwerpunkt auf die Orientierung an
schriftsprachensystematisch  vorgegebenen Fehlerquellen. Bei der
Ausdifferenzierung unterschiedlicher Fehlertypen werden aber auch die
Aneignungsstufen bzw. subjektive Schwierigkeiten im Aneignungsprozess
berilicksichtigt. Bei der Erstellung von Fehlerprofilen sind Hinweise auf die
Aussagekraft des Tests zu beachten und die sollte daher verschiedenes
Material verwendet werden. Die erste Auswertung ergibt eine
Haufigkeitsverteilung von Fehlern, die weiter zu differenzieren ist. Eine
einfache Fehlertypologie und Techniken selbstandiger Korrektur eigener
Texte kdnnen auch den Schilern nahegebracht werden.

Auch die Wahrnehmung von ,Schreiben in der Fremdsprache® ist in der
Perspektive vieler Lehrerinnen und Lehrer zundchst durch die Fehler
bestimmt, die dabei gemacht werden.
Vor einer Fortbildungsveranstaltung zum Thema Schreibfertigkeit
furDeutschlehrer haben wir um Fragen gebeten, die wahrend der
Veranstaltung behandelt werden sollten. Die meisten Fragen, die notiert
wurden, bezogen sich nicht auf den Aspekt Wie kann man das Schreiben
lehren?,sondern auf den BereichFehler und Fehlerkorrektur.Vielleicht sind
einige der Fragen auch lhre Fragen? Wenn Sie noch weitere Fragen
haben, dann erganzen Sie bitte die Liste.

» Soll ich orthographische Fehler auch bewerten?

» Fehlertypen und unterschiedliche Bewertung?

» Korrektur nicht nur als Bewertung, sondern als Hilfe zur Vermeidung
kUnftiger Fehler?
Klassifikation der Fehler?
Gewichtung? Wenn ja: wie?
Fehler in der Aufgabe verbessern oder nur unterstreichen?
Welche Fehler sind schlimmer, grammatische oder lexikalische?

Y VYV Y VY VY

Soll alles korrigiert werden?



» Muss die Zahl der Fehler in Bezug auf die Ladnge des Aufsatzes
gesehen werden?
» Wie korrigiere ich Fehler?
» Was tun mit Schilern, die Korrekturen oft gar nicht regestieren?
» Ich bin nicht oft sicher, ob Ausdriicke der Schiiler richtig oder falsch
sind, und weil3 nicht, ob ich sie korrigieren oder akzeptieren soll?
» Wie korrigiere ich Interferenzfehler?
> ...
Das Beherrschen der deutschen Rechtschreibung ist besonders flr
Menschen, die im privaten oder beruflichem Umfeld viel mit schriftlicher
Korrespondenz zu tun haben essenziel. Doch gerade die deutsche
Sprache hat einige grammatikalische Tlcken und die Rechtschreibreform

von 1996 hat ihren Teil dazu beigetragen, die Gesellschaft zu spalten’.

Richtig schreiben:
1. Im Deutschen schreibt man viele Worter mit einem
Groflbuchstaben am Anfang. Zum Beispiel immer dann, wenn sie im

Satzanfang stehen:
Wir haben gut gegessen. Danach waren alle mide.

2. Namen schreibt man immer groR:

Juliane, Moritz, Berlin, Deutschland

3.  Auch Substantive werden auf Deutsch immer groRgeschrieben:
Der/ein/kein/mein/dieser....Beruf

4. Viele andere Worter (zum Beispiel Verben, Adjektive,
Adverbien) koénnen substantiviert werden: Sie haben dann die

Funktion von Substantiven. Man schreibt sie deshalb grof3:
Der alte Mann ist Kommissar. - Der Alte ist Kommissar.

’Rechtschreibung: von Jakob Ebner (1994)



5. Man erkennt diese substantivierte Wérter auch daran, dass sie

nach einer Kombination aus Préaposition + Artikel stehen zum Beispiel
,im* (in dem), ,zum"“ (zu dem), ,aufs” (auf das):

Ich hatte heute keine Zeit zum Lesen
6. Aber Superlative mit ,am*, nach denen man mit ,Wie?“ fragen

kann, sind keine Substantive-man schreibt sie klein!
Ich finde die vier Hosen schdn, aber diese hier ist am schénsten.
(Wie findest du diese Hose hier?)

7. Sprachen werden groR geschrieben, wenn sie als Substantiv

verwendet werden, also einen Artikel haben oder zusammen mit den
Prapositionen ,in“ oder ,auf’ stehen oder man mit \Was?“ fragen
kann:

Wir sprechen Deutsch. (Was sprecht ihr?)
8. Sprachen werden klein geschrieben, wenn sie ein Substantiv

begleiten oder man ,Wie?“ fragen kann. Genauso Adjektive, die die
Zugehdrigkeit zu einem Ort bezeichnen.
Ich mag die deutsche Kuste.

9. Adjektive aus Stadtenamen mit ,-er werden groRgeschrieben:
Der Berliner Burgermeister, der Kélner Dom.
10. Bei einem mehrteiligen Namen schreibt man alle teile (auRer

Prapositionen und Artikel) grof3:
Das Institut fir Deutsche Sprache.

11. Bei StraBennamen schreibt man erstem Wort groR und auch
Adjektive und Zahlwoérter, die zum Namen gehoéren:

Am Tiefen See.

12. Zahlen unter einer Milion werden normalerweise
kleingeschrieben. Sie gelten als Adjektive. Aber auch sie kdnnen als
Substantiv benutzt und dann grof3geschrieben werden.

Meine Tochter hat eine Fiinf in Mathematik.



13. Genauso Ordinalzahlen:

Am ersten Tag jedes Monats Uberweise ich das Geld. Am Ersten
jedes Monats lberweise ich das Geld.

14. Auch Buchzahlen werden in ihrer Funktion als Substantiv
groldgeschrieben.

Ein Viertel der Schuler fahrt mit dem Fahrrad an Schule.

15. Das gilt auch bei Uhrzeiten.

Es ist (ein) Viertel vor finf, Viertel nach sechs. (Aber: halb flnf,
dreiviertel vier).

16. Temporale Adverbien schreibt man klein:

gestern, heute, immer, friher

17. Das gilt auch fur temporale Adverbien, die von Substantiven
abgeleitet sind:

nachts (der Nacht), morgens (der Morgen), montags (der Montag),
taglich (der Tag).

18. Temporale Ausdriicke kénnen auch Substantive sein. Dann
schreibt man sie grof3. Sie kdnnen dann einen Artikel haben.

Am Abend gingen sie ins Kino. (Aber: abends). Jeden Mittwoch
besucht sie ihre Oma. (Aber: mittwochs).

19. Solche Substantive werden auch nach temporalen Adverbien
grof3geschrieben, obwohl sie keine Artikel haben.

Ich glaube, heute Nachmittag kommt Tante Paula.

Wo waren sie gestern Morgen um zehn Uhr? (Aber: gestern frih!).
20. Die Hoflichkeitsform ,Sie“ und alle ihre Formen schreibt man
grof}:

Wo wohnen Sie?

Wie geht es Ilhnen?

Wie ist lhre Adresse?

21. Schreiben, wie man spricht?



Diphthonge sind Kombinationen aus zwei Vokalen. Es gibt im
Deutschen drei: [au],[oy] und [ai].Nur [au] schreibt man so, wie man
es spricht.

Baum, bauen.

22. Den Diphthong [oy] schreibt man oft mit ,eu“ und manchmal mit

,au’:
Leute, Euro, Mause, Hauser.
Wenn das Wort von einer Form mit ,au“ kommt, schreibt man immer
,au‘!
Mause (die Maus), Hauser (das Haus), sie lauft (laufen).
Wenn das Wort keiner Form mit ,au® kommt, schreibt man fast (!)
immer ,eu“ zum Beispiel:
Die Saule, enttauscht.
23. Fur den Diphthong [ai] wird normalerweise ,ei* geschrieben. Es
gibt nur wenige Wérter, die man mit ,ai“, ,ay* oder ,ey“ schreibt.
Wir gehen einkaufen: Ein Kilo Fleisch, und drei Eier.
(Aber: der Mai, der Hai, Bayern, Meyer)
24 | ie“ sieht dhnlich aus, aber es steht fiir ein langes ,i‘=
[i:] !
Das Lied - Es tut mir leid.

e Er bleibt — Er ist geblieben.
25. Am Wort — oder Silbenende héren Sie oft ein schwaches ,a"“
oder ,ea“. Aber Achtung: Nur wenige Woérter haben wirklich ein ,a"
am Wortende.
Das Sofa, die Oma, die Cola.
Beim den meisten Woértern steht am Wortende ein ,-er‘. Man spricht
es wie ein kurzes, offenes ,a“, schreibt aber ,-er”.

Die Kinder spielen wieder im Wasser.



26. Wenn die Buchstaben ,b“, ,d“ oder ,g“ am Ende eines Wortes
oder Wortteiles stehen, werden sie nicht [b], [d], [g] ausgesprochen,
sondern [p], [1], und [k]. Deshalb weil3 man manchmal nicht, ob man
ein Wort mit ,b*, ,d* ,g" schreibt oder ,p*, ,t*, ,k*

Der Typ, aber: das Lob

Die Welt aber: der Held

Der Zweck aber: der Weg

27. Die Buchstabenkombination ,ch“ steht fiir den [c]- Laut (wie in

ich), den [x]- Laut (wie in Buch) oder manchmal fur [k] (wie in sechs)

.S“, ,,.88“ oder ,,R“?

Bus, Fluss, Fuld: Es ist nicht so einfach, zu erkennen, wann man ,s“,
,S8" oder ,R" schreibt.

28. Die wichtigste Regel zuerst: Wenn sie ein ,weiches s* [z] horen,
dann schreiben sie immer ,s“, niemals ,ss” oder ,[3*. Das ,weiches s
[z] kann Ubrigens nur am Wortanfang oder vor einem Vokal stehen:
sagen, Sonne, lesen, Reise.

29. Am Wortende oder vor einem Konsonanten gibt es nur den
,harten® Laut [s]. Oft schreibt man dann auch ,s*

es, das, eins, Haus, Eis, Glas, fast.

30. Die Buchstabenkombination ,ss“ und der Buchstabe R*
signalisieren, dass ein hartes [s] und kein weiches [z] gesprochen
werden muss. Dieser Unterschied ist eigentlich nur in der Position
zwischen oder vor Vokalen wichtig.

reisen — reilen, lesen —essen, Nase — Tasse.

31. Woérter mit einer Silbe schreibt man nur dann mit ,ss* oder ,R*
am Ende, wenn es eine mehrsilbige andere Form des Wortes mit ,ss*
oder ,3“ gibt.

Spal (SpaRe), Ful (FuRe), Fluss (Fliisse), er a (er essen), weilk

(wissen)



Aber: er las (lesen), das Los (die Lose).

Ausnahmen sind Fremdworter wie Bus (Busse) oder der Nebensatz
Konnektor dass

32. Die zentrale Frage ist also, Wann schreibt man ,ss“ und wann
,R“? Ganz einfach: Nach einem langen Vokal der Diphthong schreibt
man ,3*. Nach einem kurzen Vokal schreibt man ,ss“. Deshalb
kénnen sich auch beide Varianten bei einem Wort abwechseln.

Sie wissen — ich weil, wir essen - wir alRen, er gieRt — er goss.

Den Buchstaben 3" gibt es Ubrigens nur als Kleinbuchstaben. In der
Schweiz gibt es ihn gar nicht. Dort schreibt man an seiner Stelle
immer ,Ss”.

33. Der Buchstabe ,z* steht nicht fir den Laut [z], sondern flr den
laut [ts].

Sie war seit zu langer Zeit nicht mehr beim Zahnarzt.

34. Nach kurzen Vokalen schreibt man ,tz*:

Die Katze benutzt Zunge und Tanzen zum Putzen.

35. Komposita werden oft durch das sogenannte Fugen — s
verbunden. Bei Woértern, die auf ,-t“ enden, entsteht ,ts". Bei diesen
Woértern darf man nicht ,z* schreiben.

Hochzeit -s- Tag Hochzeitstag.

36. Fur den Laut [ks] findet man drei Schreibweisen: ,chs*, ks*, x“.
Es gibt keine Regel.

Meine sechs Kinder sind in Sachsen aufgewachsen.

LF“. . ve oder ,,w“?

37. Der Laut [f] wird in den meisten Wortern auch ,f* geschrieben.
Fischers Fritz fischt frische Fische.
38. Es gibt aber auch einige Worter, in denen [f] durch ,v*

dargestellt wird. Diese
Der Vater, viel, vielleicht, vier, Vogel, das Volk, voll



Dazu gehért auch das wichtige Prafix ,ver*:
vergessen, der Versuch.

39. Deutsche Worter mit dem Laut [v] schreibt man mit ,w*:

Mein Wérterbuch ist schon wieder weg!

Weildt du, wo es ist?

40. In den Fremdwortern schreibt man den Laut [v] mit dem
Buchstaben ,v*:

Die zwei Privatdetektive kaufen eine Blumenweise.

Lang oder kurz?

41. Vielleich haben sie auch das Gefiihl, dass man oft ein h*
schreibt, es aber selten hért? Das stimmt! Nur am Anfang eines
Wortes oder Wortteils spricht man ein [h]. In anderen Fallen
signalisiert das ,h“, dass der vorangehende Vokal lang ist.

Hallo Johannes! Gehst du heute zu Ful3, oder fahrst du mit der U-
Bahn?

42. Ein langer Vokal wird in wenigen Wortern auch durch
Doppelvokal signalisiert. Es gibt nur ,aa“, ,ee", ,00“ (nicht ,ii“ oder
L2uu“l).

Das Haar, das Paar, der Staat

Die Beere, die Idee, der Kaffee

Das Meer, der Schnee, der See

Der Zoo, das Boot.

43. Es gibt auch viele Woérter mit langen Vokalen ohne ein
orthografischer Signal dafr.

Das Leben, die Frage, die Ware.

44. Sie kénnen sich aber merken: Nach einem langen Vokal stehen
nie Doppelkonsonanten signalisiert namlich, dass der vorangehende
Vokal oder Umlaut (,a%, ,6°, ,0%) kurz ist.

Das Hobby, dumm, die Rolle, offen, Gitarre.



45. Die Konsonanten ,k* und ,z‘ kann man nicht verdoppeln. Es
gibt sie als Doppelkonsonant nur in Fremdwoérter. Sonst schreibt man
sie als ,ck® und ,tz"“.

Der Akku ist originalverpackt.

Jetzt setzen wir uns und essen Pizza.

46. Worter mit nur einer Silbe haben am Ende nicht immer einen
Doppelkonsonanten, obwohl der Vokal kurz gesprochen wird.

Wen — wenn

Aber: der Weg, das Lob (lang) — weg, ob (kurz).

47. Diphthonge sind immer lang. Deshalb kann danach kein

Doppelkonsonant (,mm*, ,nn®, JII“....) ,ck® oder ,tz* kommen:

Schnauze, Kreuzung, Schweizer, Weizen.
48. Ein langes [i] schreibt man meistens ,ie‘, nur in den

Fremdwortern ,i“.
Die Liebe besiegt viele Schwierigkeiten.
Im Kino esse ich am liebsten Mandarinen oder Sardinen.

49. Nurin diesen Woértern gibt es ,ih“:
lhnen, ihm, ihn, ihr(e)...
50. Die Buchstabenkombination ,ieh* ist relativ selten.

Du siehst (sehen), ich lieh (leihen), er verzieh (verzeihen), es
geschieht (geschehen).

Getrennt schreiben oder zusammenschreiben?

51. Kombinationen aus Substantiven und Verben schreibt man
normalerweise getrennt:

Rad fahren, Cello spielen.
52. Kombinationen aus Adjektiven und kann man getrennt oder

zusammenschreiben, wenn es einfaches Adjektiv ist, das das
Ergebnis der Aktivitat bezeichnet:



klein schneiden oder kleinschneiden, warm machen oder
warmmachen.

53. Wenn Adjektiv und Verb in Kombination eine neue, eigene
Bedeutung entwickelt haben, schreibt man sie immer zusammen.
grof3geschrieben, kleingeschrieben, fernsehen, schwarzarbeiten.

54. Kombinationen aus Verben schreibt man normalerweise
getrennt:

spazieren gehen, sich scheiden lassen, stehen bleiben.

55. Wenn die Kombination mit ,bleiben* oder ,lassen“ eine neue,
eigene Bedeutung hat, kann man auch zusammenschreiben.
sitzenbleiben, sitzenlassen.

56. Kombinationen aus Partizipien und Verben schreibt man
getrennt.

getrennt schreiben, verloren gehen.

57. Zusammensetzungen aus Adverbien (oft geben sie eine
Richtung an: ,herein®, ,weg* ,zurlck®-...)und Verben schreibt man
normalerweise zusammen.

zusammenschreiben, vorbeigehen, hereinkommen, weglaufen.

58. Konstruktionen mit ,sein“ schreibt man immer getrennt.

da sein, dabei sein.

59. Adjektiv plus Adjektiv kénnen zu einem Adjektiv kombiniert
werden, wenn sie es einfache Adjektive sind. Dann schreibt man
zusammen.

blaugrau, nasskalt, jahrelang.

60. Im Deutschen gibt es sehr viele zusammengesetzte

Substantive, also Wérter mit einem festen Artikel, bei denen
mindestens der zweite Teil ein Substantiv ist. Man schreibt diese
komplexen Substantive zusammen, nicht getrennt.

Woérter trennen



61. Man trennt Worter nach Sprechsilben. Diese Regeln helfen:
Wenn zwischen zwei Vokalen ein Konsonant steht, gehért er zur
Silbe es zweiten Vokals und kommt deshalb in die zweite Zeile.
Wenn zwischen zwei Vokalen mehrere Konsonanten stehen, wird die
Silbe vor dem letzten Konsonanten getrennt: Nur dieser kommt in die
zweite Zeile.

le-sen, ler-nen, fah-ren, wis-sen, sit-zen, kos-ten, Wér-ter, Klas-se,
Com-pu-ter.

62. Buchstabenkombinationen, die nur einen Laut reprasentieren
(wie ,ch®, ck® ,sch®) oder Diphthonge (wie ,au” oder ,eu”) darf man
nicht trennen.

Bu-cher, ba-cken, Fla-sche, freu-en, Bau-er.

63. Zusammengesetzte Worter werden zwischen den einzelnen
Teilen getrennt.

Freier-tag, Abend-essen®.

1.3 Die Wichtigkeit der Fehlerkorrektur im DaF-Unterricht

®Deutsch Rechtschreibung: Ewald Cerwenka und Sandra Krenn (2009)



Ein wichtiges Werkzeug fur das Erlernen von Fremdsprachen und auch fur
das Verbessern von Sprachkenntnissen ist, alle selbst produzierten Texte
und gemachten Ubungen korrigieren zu lassen und dann neu
aufzuschreiben, und zwar so oft, bis sie fehlerfrei sind.

Die Korrektur ist tatsachlich ein guter Weg, sich die Rechtschreibung (bei
schriftichen Texten), die Aussprache (bei mundlichen Texten) und die
Grammatik gut und dauerhaft zu merken. (Noch) nicht Kkorrigierte
schriftiche Ubungen sollten auf keinen Fall auswendig gelernt werden,
sonst bleiben alle eventuell unbemerkte Fehler im Kopf, der sie dann als
richtig behalten kann. Flr selbstgesteuerte Lerner gilt, nur das auswendig
zu lernen, wovon man 100%ig Uberzeugt ist, dass es richtig ist!

Der Lerner sollte keine Angst oder Scheu haben, bei jeder Gelegenheit —
sogar am Anfang des Lernprozesses — in der neuen Sprache zu sprechen
oder zu schreiben. Aber er muss dabei immer flr die Korrektur bereit und
offen sein. Er sollte, wenn moglich, sogar darum bitten und die
Berichtigung durch andere als eine Hilfe wahrnehmen und sich weder
schamen noch beleidigt fuhlen. Und immer, wenn er Kkorrigiert wird:
nochmals richtig wiederholen! Das ist wirklich eine hilfreiche Ubung.

Es ist flr das Gehirn einfacher, die Korrekturen auswendig zu lernen. Als
wir unsere eigene Sprache als Kleinkinder erworben haben, haben wir ja
auch mit dem System Fehler — Berichtigung gelernt, oder? Dabei haben wir
auch in den meisten Fallen den Satz oder das Wort richtig wiederholt.
Korrigieren Sie Ihren Gespréachspartner auch wéhrend einer Unterhaltung



Diejenigen, die Lerner einer fremden Sprache auf héfliche Weise
korrigieren, zeigen ein dankenswertes Interesse an deren Lernprozess.
Das kénnen Sie auch in Situationen mit anderen berlcksichtigen, die lhre
Sprache lernen. Beim Erlernen einer Fremdsprache ist es namlich sehr
hilfreich, nicht nur in der Schule bzw. vom Lehrer korrigiert zu werden.
Fehler sind zwar ein natlrlicher Bestandteil von jedem Lernprozess, aber
sie sollten so schnell wie méglich entdeckt und berichtigt werden.
Allerdings sollten Sie in Unterhaltungen darauf achten, nicht zu viele
Korrekturen zu machen, da der normale Unterhaltungsfluss und folglich
auch Ihr Gespréachspartner dadurch gestért werden kann.

Wichtig: Bei der Berichtigung und/oder Wiederholung des schriftlichen oder
mandlichen Textes ist es — vor allem als Erwachsener — von hé&chster
Bedeutung, den Grund des Fehlers zu verstehen und sich die
entsprechende Rechtschreib- oder Grammatikregel zu merken.

e Wer korrigiert wenn?

Bei Unterrichtsbeobachtungen im Fremdsprachenunterricht hat sich
herausgestellt, dass die muindliche Fehlerkorrektur durch die Lehrkraft
einen wesentlichen Teil der Interaktion in der Klasse darstellt Eine
einleuchtende Erklarung fur diese Beobachtung liefern Henrici und
Herlemann,wenn sie auf das Dogma der Korrekturpflicht verweisen. Dass
Lehrkrafte korrigieren, hédngt mit den Erwartungen der Beteiligten an die
Ausgestaltung des Unterrichtsgesprachs zusammen. Henrici und
Herlemann erbrtern, dass “das Dogma der Korrekturpflicht und -
notwendigkeit zu den wesentlichen Stutzpfeilern zu zéhlen sein diirfte, dem
Lehrer das Geflihl fir seine Unentbehrlichkeit und sein Gebrauchtwerden

”9

im Fremdsprachenunterricht zu vermitteln”™. Schiler wollen aber auch

korrigiert werden.Diese Lehrer-Schiler-Hierarchie bringt einen flr den

° Miindliche Korrekturen im Fremdsprachenunterricht* Henrici, G Herlemann.1986



Fremdsprachenunterricht bestimmten Diskurs mit sich, in dessen Rahmen
die mundliche Fehlerkorrektur situiert und konkretisiert werden soll.

o Wie wird korrigiert?

Zur Korrektur mauondlicher SchilerduBerungen hat die Lehrkraft
verschiedene Korrekturarten zur Verfligung, die in diesem Absatz kurz
dargelegt werden. Dabei stellt sich die Frage nach den mdglichen
therapeutischen Effekten der Unterschiedlichen Korrekturméglichkeiten

¢ Wann und was wird korrigiert?

Ausgangspunkt der Bei der Untersuchung stellte sich heraus, dass die
beobachteten Lehrkréfte vor allem nach Ende des vollstdndigen Lerner
Beitrags korrigiert haben. Die Schilerinnen wurden nur mitunter (und
vorwiegend beim lauten Vorlesen) unterbrochen. Diese Ergebnisse hangen
auch damit zusammen, dass die Schilerauf3erungen sehr kurz waren, oft

sogar aus nur einem Wort bestanden.

In der Untersuchung wurden vor allem Wortschatzfehler und
morphologische Fehler korrigiert, aber dies hangt wahrscheinlich mit dem
Thema des Unterrichts, die deutsche Pluralbildung, zusammen.

1.3.1 Positive Effekte

Wenn wir Lehrerfeedback unter bestimmten Bedingungen als lernférdert
bzw. lernhemmend verstehen wollen, dann ist es nétig, sich so klar wie
mdglich dartber zu sein, was ,lernférdernd“ bzw. das Gegenteil heil3en
soll. Dies verlangt grundsatzlich eine Fremdsprachenlerntheorie. Da es
keine empirisch gesicherte und Lernprozesses bei den folgenden
Differenzierungen angedeutet werden. Es ist zum Beispiel zuerst
angebracht zu unterscheiden zwischen kognitiven und affektiven Inhalten
von Fehlerbehandlungen.



Was ,positive® Konsequenzen betrifft, so ist eine weitere Unterscheidung
nétig, namlich zwischen dem Fall, in dem durch Leerfeedback neues
Wissen (sprachlicher, kulturbezogener oder metasprachlicher Art) zur
Verfugung gestellt wird — Wissen, das von einem oder mehreren Lernern
wahrgenommen gespeichert oder ,gelernt* werden kénnte — und zweitens
dem Fall, in dem vorhandenes Wissen beim Lerner durch das
Korrekturverhalten des Lehrers intern umstrukturiert wird.
Edmonson/House postulieren drei Parameter, durch die vorhandenes
Wissen vertieft® werden kann: um effektive Sprachperformanz zu
erméglichen, muss relevantes Wissen analysiert, integriert und
automatisiert sein. Der Parameter ,analysiert betrifft den Grad der
Vernetzung des relevantes Wissens mit anderen sprachlichen Wissens mit
anderem sprachlichen Wisse; je mehr sprachlichen Wissen integriert” ist,
desto starker ist es mit nichtsprachlichem Wissen vernetzt und in
verschiedenen Kontexten verfligbar. Die dritte Variable bezieht sich darauf,
wie ,automatisch® das Wissen abgerufen werden kann. Nach meiner
lerntheoretischen Uberzeugung kann im Prinzip sowohl explizites als auch
implizites Wissen durch Leerfeedback auf diesen drei Paramenten

,heustrukturiert werden.

Die affektive Dimension von Fehlerbehandlungen scheint eher potentiell
negative Konsequenzen zu haben, d.h. ich gehe davon aus, dass zu
Korrektur anregendes Leerfeedback nur dann positive affektive
Auswirkungen haben kann, wenn der Inhalt des Feedbacks lernférdernd
wirkt. Mit anderen Worten: wenn dabei nicht gelernt wird, ist es
unwahrscheinlich, dass die Fehlerbehandlung positive affektive Effekte
bewirkt.

1.3.2 Negative Auswirkungen

Bei der einfllhrenden Diskussion oben ist gesagt worden, dass in der
Forschungsliteratur und ihr Lehrpraxis davon ausgegangen wird, dass



bestimmte Korrekturen oder Formen von Leerfeedback zu vermeiden sind.
Weshalb? Aus der Lerner Perspektive kdbnnen wir mindestens drei
theoretische Grinde postulieren.

(a) Auf eine direkte oder indirekte Art fuhrt die Fehlerbehandlung dazu,
dass falsches Wissen vermittelt wird — es geht zum Beispiel um ein
Fehler, der kein Verstol3 war — oder dass Lerner die Richtigkeit
bestimmter Aspekte der Zielsprache, die vorher beherrscht worden
waren, nun anzweifeln.

(b) Auch wenn (a) nicht zutrifft, ist die Fehlerkorrektur deshalb nicht zu
empfehlen, weil sie keinen positiven Lerneffekt bringt. So ist z. B die
Fehlerkorrektur unverstandlich oder kann zu diesem Zeitpunkt von
den Lernern nicht wahrgenommen werden.

(¢) Auch wenn (a) und (b) nicht zutreffen, kbnnte man behaupten, dass
der/die Lehrende einen grolReren/bessern Lerneffekt ermdéglicht
hatte, wenn das Korrekturverhalten anders ausgesehen bzw.
uberhaupt nicht stattgefunden hatte.

Die Grinde (a), (b) und (c) sind hierarchisiert, in dem Sinne, dass bei (a)
etwas Unangebrachtes gelernt wird, bei (b) nichts gelernt wird, bei (c) das
Lernpotential des Fehlers nicht voll ausgeschdpft wird.

Fehlerbehandlung kénnen ferner negative affektive Konsequenzen nach
sich ziehen. So hat z B: Legen Hausen darauf hin gewesen, dass
korrektives Feedback gesichtsbedrohend sein kann. Dies bedeutet, dass
die Bereitschaft, die Fremdsprache im Unterricht zu benutzen, die
Einstellung zu der Fremdsprache allgemeinen oder die
Kooperationsbereitschaft in der Lerngruppe moglicherweise durch
Leerfeedbackverhalten reduziert werden kénnen. Solche negativen
affektiven Auswirkungen kénnen den Lernerfolg im FU sowohl kurzfristig

als auch langfristig negativ beeinflussen.



Kapitel 2. Die Arten der Fehlerkorrektur

LAUS Fehlern wird man klug*- dieses alte Sprichwort lasst sich auf nahezu
jeden Bereich des Lebens lbertragen. Hier soll aber der Bezug auf den
Spracherwerb geniligen. Eine Sprache kann nicht erlernt werden ohne
Fehler zu machen. Sie sollte auch nicht ohne Fehler erlernt werden, denn
genau diese und deren Korrektur verdeutlichen dem Lernenden die
Strukturen und Prinzipien der Sprache und bieten ihm die Méglichkeit, sich
zu verbessern. Im Fremdsprachenunterricht der Schule erfolgt dies auf
zwei Arten: schriftlich, als Korrektur der Leistungskontrollen, und mtndlich
zu fast jeder Zeit und jeder Phase des Unterrichts. Diese Arbeit
konzentriert sich auf diese letztere Art der Korrektur im Unterricht und wird
sich nach einer Einfiuhrung mit den Prinzipien und dann den

Verfahrensweise der mindlichen Fehlerkorrektur befassen.

Bei der Definition der mindlichen Fehlerkorrektur gibt es — wie oft —
mehrere Moglichkeiten:

- die Selbstkorrektur durch den Lernenden,

- das Signalisieren von Nichteinverstéandnis in Verbindung mit einer
AuRerung,

- demselben mit einer dazugehérigen Hilfestellung,

- oder der Ansicht, dass erst dann von einer Korrektur gesprochen
werden kann, wenn das vorhergehende fehlerhafte Phanomen bei
dem Schiler schon dauerhaft gefestigt war.

Die einleuchtende Definition ist aus der Abgrenzung zur Reparatur zu
ersehen. Somit gibt der Lernende bei der Korrektur das, was er eigentlich
sagen will, auf und Ubernimmt die Version des Lehrers, wobei bei der
Reparatur der Lehrer versucht, den Schiiler in seiner AuRerungsabsicht
durch Formulierungshilfen zu unterstitzen. Weiterhin kann die Korrektur
gegen das Ignorieren reagiert der Lehrer gar nicht auf die AuRerung des
Schillers, beim Missbilligen signalisiert der Lehrer, dass er mit der



AuRerung des Schiilers nicht einverstanden ist. Beim Helfen greift der
Lehrer schon nein, bevor der Schiler den Fehler gemacht hat. Dies
geschieht meist bei offensichtlicher Unsicherheit eines Schilers.

Bei miindlichen und schriftlichen Leistungen:

® ©

Fehler vermeiden oder verhindern |zu Fehlern ermutigen

wollen

Fehler ignorieren Hilfe zur Selbsthilfe geben

Fehler durchkorrigieren Lerner zentriert korrigieren
(Absprachen treffen)

Ungeduld systematisch korrigieren (mit
konsistentem Korrektursystem)

Fehler als Inkompetenz unterstitzend korrigieren

interpretieren (beilaufig, nonverbal, aber explizit)

Lernende bloRstellen phasenadaquat korrigieren
(kognitive / automatisierende /
kommunikative Phase anders
behandeln)

sich Uber Fehler lustig machen maoglichst unmittelbar korrigieren

Redefluss standig unterbrechen angemessene Erklarungen geben

weitschweifige Erklarungen geben |klares Feedback geben

2.1Miindliche Fehlerkorrekturen.

Die muindliche Fehlerkorrektur im Fremdsprachenunterricht ist Thema
dieser Arbeit. Als erstes soll ich ein kurzer Uberblick Uber die Stellung des
Fehlers in der Geschichte der Fremdsprachendidaktik gegeben werden,
um eine Einordnung der mundlichen Korrektur in die Unterrichtsmethodik
vorzunehmen. Im néachsten Teil médchte ich die Besonderheiten der



mundlichen Korrektur im Gegensatz zur Korrektur im Gegensatz zur
Korrektur schriftlicher Lerner Produktionen herausstellen.

Es folgt ein kurzer Abriss Uber die Méoglichkeiten des Aufbaus einer
mundlichen Fehlerkorrektur, um im Anschluss die verschiedenen Arten der
mundlichen Fehlerkorrektur im Fremdsprachenunterricht zu beschreiben.
Ich stelle die direkte Lehrerkorrektur, die indirekte Lehrerkorrekturund die
lehrerunterstitzte Selbstkorrektur vor und méchte dabei auch auf die
moglichen  Auswirkungen in Bezug auf die fremdsprachlichen
Kompetenzen der Lernenden eingehen.

Ebenso mdchte ich verschiedene Bewertungsverfahren, die in der
Literatur diskutiert werden, erértern. Ich gehe hierbei auf des globale, das
analytische und die objektive Bewertungsverfahren ein. Zum Abschluss
mochte ich noch Lerner urteile zu mindlichen Fehlerkorrekturen aufzeigen,
die von Karin Kleppin untersucht werden.

Im mundlichen Bereich sind die Moglichkeiten der Fehlerkorrektur ahnlich
weit gefachert wie im schriftlichen. Wie wir gesehen haben, wird eine
lehrerinitiierte Fremdkorrektur wahrend einer AuRerung von Lernern eher
abgelehnt. Diese sogenannte Reparaturdurch den Lehrer, der nach
erkannter AuRerungsabsicht dem Lernenden eine Formulierungshilfe gibt,
unterbricht die Sprachproduktion und kann das Gesprach im schlimmsten
Falle zum Erliegen bringen. Auch wenn es keine Pauschalrezepte zur
Frage ,Wann und wie korrigieren?“ gibt, gibt es noch Alternativen zur
fremdinitiierten Reparatur: einerseits kann Uber verbale oder besser
nonverbal Missbilligungdie Mdéglichkeit zur Selbstkorrektur eréffnet werden.
Hierzu ist allerdings schon eine gute Sprachkompetenz vorauszusetzen
und es ist auch immer die Persdnlichkeit des Sprechers mit zu beachten:
Manche Lerner mdgen diese Art des Hinweises, andere werden
verunsichert. Gleiches gilt fir den Hinweisauf Fehlerort und Fehlerart

(,Achtung, Wechselpraposition!®).



Um gerade im Anfangerunterricht, in der Missbilligung und Hinweis nicht
immer zum Initiieren einer Selbstkorrektur geeignet sind, Lernende nicht
durch laufende Korrekturen zu demotivieren, schlagt Kleppen (2003: 89)
vor, korrekturfreie Ubungsphasenin den Unterricht einzuplanen. Im
Fortgeschrittenenunterricht sind dann neben den Aufforderungen zur
Selbstkorrektur die bereits erwahnten nachgeschobenen
Korrekturphasensinnvoll. Hierzu kann man z.B. bei Prasentationen Fehler
auf einer Folie sammeln und gemeinsam mit der Lerngruppe reflektieren.
S: Maria will nach Paris zu fahren. (a)
L: Maria will ...? (b)
S: Maria will nach Paris fahren. (c)
L: Ja. Modalverben haben kein ‘zu'. (d)
Korrekturen verlaufen oft nach folgendem Schema: Auf eine fehlerhafte
Lerner AuBerung (a) folgt die Korrekturhinweis (b); daraufhin versucht der
Schiiler, seine AuBerung zu korrigieren, Korrekturdurchfilhrung gelingt
dies, so wird die Korrekturphase durch eine Korrekturbewertung (d)
abgeschlossen, und die AuBerung ist akzeptiert. Dieses Schema variiert je
nach Situationen, zB. Wenn der Lehrer spontan selbst korrigiert (wobei die
Korrekturbewertung entfallt) oder wenn die Korrektur misslingt.
Es ist wichtig, sich einige Elemente und Aspekte von Korrekturphasen
genauer zu vergegenwartigen, da sie Entscheidungsfelder flr das Handeln
des Lehrers darstellen.
Die mundliche Fehlerkorrektur:

e Seit 1990er vermehrt Vorschlage fir mandlichen Bereich

e L muss so oft entscheiden, ob ein Verstol3 gegen Norm vorliegt und

wie darauf reagiert werden soll

e Grammatik Fehler werden eher identifiziert als Wortschatzfehler

®Karin Kleppin und frank G. Konigs: der Korrektur auf der Spur — Untersucheungen zum miindlichen
Korrekturverhalten von Fremdsprachenlernern. Bochum: Brockmeyer, 1991.



Spontane ldentifizierung von Aussprachfehlern sehr schwierig (vor
allem, wenn sich auf Inhalt konzentriert wird)

Nur verbessert, was eindeutig falsch und leicht zu verbessern ist
Offentlichkeit des Korrekturgesprachs pos. Und neg. (1.andere
kénnen auf davon profitieren,2 Gefahr der BloRstellung)

Wenig Zeit, um geeignete Korrekturform zu wahlen

Unmittelbare  Rlckmeldungen, wahrend schriftiche Korrektur
zeitversetzt ist

Werden oft schon gegeben, bevor AuRerung beendet ist

S muss sich bei Korrektur plétzlich auf Form konzentrieren, obwohl
es vorher um Inhalt ging

Entscheidend fur Unterrichtserlauf

Bei schriftich mehr Zeit, um Art und Weise des Korrigierens zu
reflektieren

Jeder entwickelt Routinen

Manche Lernen wollen viel, andere wenig, mit Lerner tber Korrektur
reden

Unterschiedliche Terminologie insbesondere bei den Korrekturarten
(explizite  Lehrerkorrekturdirekte Lehrerkorrektur, fremdinitiierte
Fremdkorrektur)

Empirische Forschung ist schwierig

Einheitlichkeit in folgenden Punkten

Positive Einschatzung von Fehlern

Ermutigend, nicht sanktioniert und bloR3stellend sollte korrigiert
werden

Um Korrekturroutinen aufzubrechen sollte Korrektur mit Lernern
zusammen geplant werden

Bewusstmachende KorrekturmalRnahmen (lieber selbst korrigieren
lassen, insbesondre im Bereich der Morphem-Syntaktik)



2.2Schriftliche Fehlerkorrekturen.

Aus den oben zitierten Studien zu Ansichten von Fremdsprachenlernern
zu Fehlerkorrektur, die aus verschiedenen nicht statistisch vergleichbaren
Lerngruppen stammen und deshalb natlrlich nur sehr eingeschrankt
verallgemeinerbar sind, lasst sich zumindest die Tendenz ableiten, dass
vermutlich der groéite Teil aller Fremdsprachenlerner eine Korrektur ihrer
schriftichen Arbeiten wilnscht — vermutlich winschen anteilig mehr
Studenten eine schriftiche als eine mindliche Fehlerkorrektur.
Padagogisch scheint eine schriftliche Fehlerkorrektur auch sinnvoller, da
hier der Produktionsfluss oder gar ein Dialog nicht unterbrochen wird und
diverse Moglichkeiten der Korrektur und Uberarbeitung bestehen. Nach der
intendierten Nachbearbeitung sollte sich auch die Art der schriftlichen
Fehlerkorrektur richten:

Zu Beginn eines Grundstufenkurses oder auch von héheren Kursen, in
denen Lernende nach langerer Pause wieder mit dem
Fremdsprachenlernen beginnen, ist sicher eine Fehlermarkierung und
Berichtigung durch den Lehrer sinnvoll.

Eine Fehlermarkierung durch Korrekturzeichen wird oft in Prifungen
verwendet, kann aber auch, nachdem die Korrekturzeichen in einer
Lerngruppe eingefihrt wurden, zu einer eingeschrankten Art der
Selbstkorrektur fuhren: die Lernenden kennen die Art des Fehlers und
kénnen daher die Regeln noch einmal nachlesen. Folgende Tabelle mit
Fehlerkorrekturzeichen kann hierzu verwendet werden, sollten aber auf die

Lerngruppe in ihrer Komplexitat angepasst werden:

A Falscher Ausdruck: Im Gegensatz zur falschen Wortwahl
wlrden hierunter umfassendere Strukturen fallen, wie etwa
idiomatische Wendungen, z. B.:
Wir haben Schwierigkeiten gefunden, (anstatt: Wir sind auf
Schwierigkeiten gestollen.)



Sie machte den ersten Ful3. (anstatt: den ersten Schritt)
Er machte einen Skandal mit seiner Frau. (anstatt: Er
machte ihr eine Szene.)

Art Verwendung des falschen Artikels, z. B.:
Ich mag die Blumen, (anstatt: /ch mag Blumen.) Der erste
Satz ware dann ein Fehler, wenn man sagen moéchte, dass
man Blumen an sich mag.

Bez Falscher syntaktischer oder semantischer Bezug, z. B.:
Die Frau arbeitete in der Fabrik seines (anstatt: ihres)
Mannes. Ichgibt(anstatt: gebe) eszu.

Gen Verwendung des falschen Genus, z. B.:
Zwischen England und Frankreich liegt nur die (anstatt: der)
Kanal; der (anstatt. das) Kind.

K Falscher Kasus, z. B.:
Ich studiere zwei verschiedenen (anstatt. verschiedene)
Fremdsprachen. Es gibt einen gro3en (anstatt. ein grof3es)
Problem. Aus religiése Griinde (anstatt: aus religiésen
Griinden) ist das nicht méglich.

Konj Verwendung der falschen Konjunktion, z. B.:
In einem arabischen Land soll ein Mann eine Frau nicht
kiissen, obwohl sie befreundet (anstatt. auch wenn/selbst
wenn) sind. Wenn(anstatt: als) ichgesternaufwachte.

M Falscher Modus Gebrauch; z. B.:
Wenn ich reich war (anstatt: wére), wiirde ich nach
Deutschland in Urlaub fahren.

mF morphologischer Fehler, nicht existierende Formen von
Verben, Adjektiven und Substantiven, z. B.: Er grif3t mich
mit drbhender Stimme (anstatt: dréhnender).
DasGebirgeerhebte(anstatt. erhob) sichvormir.

Mv Falsches Modalverb, z. B.: Du musst hier nicht rauchen



Prap

Pron

Sh

St

(anstatt: darfst).

Verwendung der falschen Praposition, z. B.:

Ich kiimmere mich lber (anstatt: um) die Kinder. Er
behandelt sie als (anstatt. wie) ein Tier.

Falscher Pronomen Gebrauch, z. B.: Ich frage diesen
(anstatt: ihn). Ichhabedem(anstatt. ihm) geholfen.

Falsche Rechtschreibung, z. B.:

Sie studirt(anstatt: studiert). Wenn Man (anstatt: man)
Jemanden begrift, ...

Satzbau: unverstandlicher Satz aufgrund mehrerer
gleichzeitig auftauchender Fehler, z. B.:

Lehrer fragt Schiiler auf Tafel. (gemeint ist. Der Lehrer
forderte den Schliler auf, an die Tafel zu kommen.)
Satzstellung: falsche Wort- oder Satzgliedstellung, z. B.:
Gestern ich habe (anstatt. habe ich) viel gegessen. Ich bin
nicht ins Kino gegangen, sondern habe ich (anstatt: /ch
habe) viel gearbeitet.

Falscher Tempus Gebrauch, z. B.:

Bevor ich esse (anstatt: gegessen habe), habe ich mir die
Hénde gewaschen.

Falsche Wortwahl, z. B.:

Er wirft mir einen engstirnigen Blick zu (anstatt. skeptischen).
Ich wollte Geld gewinnen (anstatt: sparen). Das ist
gewdbhnlich bei uns (anstatt: dblich).

Falsche oder fehlende Zeichensetzung, z. B.:

Ich weil3__dass ich nichts weil3, (anstatt: /ch weil3, dass ich
nichts weiR.)

Eine Fehlermarkierung ohne Kennzeichnung der Art des Fehlers und ohne

dessen Korrektur zielt auf eine weitest mdgliche Selbstkorrektur. Wichtig ist



aber, in alle diese Korrekturen immer auch sogenannte
Positivkorrektureneinzubeziehen, in denen Lernfortschritte oder besonders
gute Formulierungen hervorgehoben werden. Dies fordert einerseits die
Motivation, fuhrt aber auch zur Verstarkung von ,zufallig® gefundenen
positiven sprachlichen Formulierungen Bei der Fehlerkorrektur in
Prifungen, soweit denn tatséchlich eine fehlerorientierte Bewertung
vorgenommen wird, sollten Fehler gewichtet werden. Es sollte nur als
Fehler gewertet werden, was tatsachlich Kursinhalt war und daher vom
Lerner auch hatte richtig gemacht werden kénnen. Wie spéter gezeigt wird,
wird von der fehlerorientierten Bewertung heute mehrheitlich abgesehen,
da sie nicht die eigentlichen sprachlichen Qualitdten eines Textes erfasst.

Die schriftliche Fehlerkorrektur:

v' Bis zum GER meist Klassifikation und Quantifizierung von Fehlern

v' Fehlermarkierung weiterhin wichtig auch, wenn sie fir Bewertung
weniger Bedeutung hat

v" Inhaltliche und sprachliche Vollstandigkeit beachtet

2.3 Andere MaRnahmen der Fehlerkorrektur

Der Korrekturhinweis kann allgemeinen gehalten sein, er kann die
Fehlerstelle lokalisieren, die Fehlerursache thematisieren oder nonverbal
erfolgen.

S ... und sie setzte sich auf dem Stuhl.

allgemeinen:L - Was stimmt hier nicht?

- Hier haben wir einen kleinen Fehler.

Fehlerlokalisierung:L - Und sie setzte sich auf ...?

-auf...?

Fehlerursache:L - Wohin setzte sie sich?

- Haben wir nach 'sich setzen’ Dativ oder



Akkusativ?
- Fragen wir hier 'wo" oder ‘'wohin'?

Nonverbale Hinweise:L: Eine Bewegung mit der Hand, die die

Ortsverdnderung symbolisiert

Nonverbale Ausdrucksmittel kbnnen im DaF-Unterricht verschiedene
didaktische Funktionen haben; dabei sind zu unterscheiden, sie vom
Lehrer oder vom Schiler eingesetzt werden. Nonverbale Mittel kénnen
einen wesentlichen Beitrag zur Regelung der unterrichtsspezifischen
didaktischen Interaktion leisten (regulierende und organisierende Funktion),

zum Beispiel:

Einen Fehler signalisieren
Gestik die gespreizte Hand hin- und her bewegen
Mimik Stirn in Falten legen
Blick S ansehen, Augen zusammenkneifen
Kérperhaltung Schultern leicht heben

Bewegung im Raumeinen Schritt zurlick

Fehlerbesprechung in der Klasse

Grundsatzlich sollten wichtige Fehler in der Klasse besprochen werden —
sinnvollerweise die typischen, haufiger vorkommender Fehler und nicht
isolierte einmalige. Dabei kann man sich auf einige wenige
Fehlerschwerpunkte beschréanken.

Die Schiler sollten die Fehler, die besprochen werden, unbedingt schriftlich
vor sich haben (eine Korrektur ausschlie3lich im Medium der
gesprochenen Sprache dlrfte weniger effektiv sein). Der Lehrer sollte die



Fehler auf Folie notieren, sodass sie in der Klasse tiber den OHP projiziert
und gemeinsam besprochen bzw. korrigiert werden kénnen. Die Fehler
kénnen den Schilern auch kopiert verteilt werden, dann zunéchst
gruppenweise bearbeitet und erst in einem zweiten Schritt in der Klasse
besprochen werden.

Korrigieren durch die Schiiler

Nach der Fehlerbesprechung kénnen schriftliche Arbeiten in der Klasse
korrigiert werden. Hier gibt es verschiedene Mdéglichkeiten.

. Der Lehrer kann eine Arbeit auf Folie kopieren und sie — tiber OHP
projiziert — mit den Schilern zusammen korrigieren. Das hat den Vortell,
dass die Schiler am Ende eine ganze korrekte Version vor sich haben.

. Die Lernenden kdnnen zunachst in Gruppen oder Partnerarbeit
alleine versuchen, den Text zu korrigieren, bevor die gemeinsame

Korrektur im Plenum durchgefthrt wird.

. Schliefdlich kann jeder seine eigene Arbeit mit Hilfe seines Nachbarn
bearbeiten.

. Falls im Unterricht nicht die Zeit vorhanden ist, kénnen die Schuler

ihre Arbeiten zu Hause alleine korrigieren. In diesem Fall ist eine vorherige
Fehlerbesprechung in der Klasse besonders wichtig. Man sollte aber stets
berucksichtigen, dass die Schiler von der bewussten und aktiven eigenen
Korrektur mehr profitieren als von der Lehrerkorrektur, die sie ja nur passiv

rezipieren.

Uber die Art und Weise,wie korrigiert werden sollte, hatten die Lehrkréafte,
die an der Befragung teilgenommen hatten, unterschiedliche
Auffassungen. Doch gaben die meisten Lehrkrafte an, Korrekturen nicht
bewusst dazu zu verwenden, Schilerinnen zu disziplinieren oder vor

anderen blofizustellen. Bei der Untersuchung stellte sich auch heraus,



dass die beobachteten Lehrkrafte vor allem nach Ende des vollstédndigen
Lerner Beitrags korrigiert haben. Die Schilerinnen wurden nur mitunter
(und vorwiegend beim lauten Vorlesen) unterbrochen. Diese Ergebnisse
hangen auch damit zusammen, dass die Schileraufierungen sehr kurz
waren, oft sogar aus nur einem Wort bestanden.

Wenn Schilerlnnen einen Sprachfehler machen, kann die Lehrkraft (und
zwar innerhalb der Lockstep-Interaktionssequenz) auf zwei Weisen
reagieren, d.h. wenn sie Uberhaupt darauf reagiert oder reagieren will.

Direkt/explizit vs. indirekt/implizit:

» Indirekt: Imitation eines natirlichen Kommunikationsverlaufes, sehr
behutsam, in AuRerung eingebettet ,Korrektur wird nicht thematisiert,
Problem Bewusstwerdung

» Direkt: Lehrer nennt richtige sprachliche Struktur
Beispiel:Explizite (direkte) Korrektur
Schiiler: Ich empfehle den Beruf an
Lehrkraft: Nein, empfehlen ohne an, ich empfehle den Beruf.

Explizite Korrekturen sind solche, bei denen durch den Korrekturvorgang
direkt auf den Fehler hingewiesen wird. Eine implizite Korrektur ist in eine
AuRerung aufgreift und korrigierend fortfiihrt; dabei wird die Korrektur nicht
als solche thematisiert. Eine implizite Korrektur wird normalerweise vom

Lehrer durgeflinrt, zB.

S:...und dann das Auto war weg

L: Dann das Auto weg? Wo war es denn?
S: Jemand hatte es ...

Beispiel:Isolierte Umgestaltung
Schiiler:Er esst

Lehrkraft.Er isst, ja?



Schiiler: Er isst die Banane

Die Lehrkraft korrigiert den Sprachfehler indirekt, wenn sie die
SchilerauRerung paraphrasiert in den eigenen Redebeitrag aufnimmt und
eventuell auch erweitert. Eine solche erweiterte richtigstellende
Wiederholung wird in der angelsachsischen Fachliteratur
auch recast genannt. Im Gegensatz zur isolierten Umgestaltung ist in
Beispiel von einer solchen erweiterten Umgestaltung die Rede.

Indirekte Korrekturen wurden kaum gefunden. Bei den richtigstellenden
Wiederholungen durch die Lehrkraft handelte es sich in erster Linie um
isolierte Umgestaltungen.

Beispiel : erweiterte Umgestaltung
Lehrkraft: Wie haben die Rauber versucht das Geld zu bekommen?

Schiler:-Die R&uber haben das Geld bekommen mit einem
Schreckschusspistole.

Lehrkraft: Mit einer Schreckschusspistole? Aber haben sie es bekommen?
Schiiler: Nein

Bei den Schuilerkorrekturen fordert die Lehrkraft die Schulerinnen zur
Selbstkorrektur auf. Bei den Aufforderungen werden in Anlehnung an
Lusterfolgende Korrekturarten unterschieden. Beim metalinguistischen
Feedback handelt es sich um eine Zurickweisung der Schilerduf3erung
durch die Lehrkraft, ohne dass sie den Sprachfehler korrigiert.Auch
Entscheidungsfragen und Umschreibungen werden zum metalinguistischen
Feedback gerechnet, weil die Lehrkraft mit Hilfe dieser Korrekturweise (wie
auch bei den Zurickweisungen) etwas Uber die fehlerhafte
SchilerauRerung aussagt, ohne den Fehler zu korrigieren. Schilerinnen
kénnen aber auch mit Hilfe von Bitten um Erklarungen zur Selbstkorrektur
aufgefordert werden.Typisch far die Interaktion im
Fremdsprachenunterricht sind die RuUckfragen als Aufforderung zur



Selbstkorrektur. Zu den Riickfragen gehdren auch die sogenannten Liicken
mit ansteigender Intonation.Eine letzte Korrekturart ist die Wiederholung
des Sprachfehlers durch die Lehrkraft und zwar mit Betonung und

ansteigender Intonation.

Beispiel: Bitte um Erlduterung

Schiiler: Ich suche der Zug

Lehrkraft: Bitte?

Schiiler: Der Zug

Beispiel:Riickfrage

Schiiler: Er hat einen Katz, eine oder einen
Lehrkraft: Erhat ___ ?

Schiiler: Eine Katz

Beispiel: Wiederholung

Lehrkraft: Was fiir eine Idee hat der Sénger? eventuell schenk’ ich ihr?
Wer hat das geh6rt?

Schiiler: Eine Nacht mit dir?

Lehrkraft: Eine Nacht mit dir? Was wére logischer?
Schiiler: mit ihr

Lehrkraft: mit ihr?

Schiiler: mit mich

Lehrkraft: mit mich?

Schiiler: mit MIR!

Die gesamte Verteilung der Korrekturhandlungen in der hier vorgestellten
Untersuchung sah ungefahr wie folgt aus.Wenn man die Korrekturarten der
drei Lehrkrafte zusammenzahlt, ergibt sich, dass mehr als die Halfte der



Korrekturen aus Aufforderungen zur Selbstkorrektur bestand. Diese
Interaktion ist denn auch typisch flur den Fremdsprachenunterricht. Fast 25
Prozent der Korrekturhandlungen sind richtigstellende
Wiederholungen (isolierte Umgestaltungen). Explizite Korrekturen und
Bitten um  Erlauterung kommen in den untersuchten DaF-
Unterrichtsstunden nicht oft vor. Wiederholungen kamen, anders als man
vielleicht hatte erwarten kénnen, gar nicht vor.

2.4. Korrekturtypen.

Wer unterbrochen wird, wenn er von seinen Hobbys erzahlt, sagt unter
Umsténden lieber gar nichts mehr. Stattdessen wollen Lerner lieber am
Ende des Satzes verbessert werden — nicht zu weit vom Fehler entfernt.
Explizite Korrekturen (,Hier brauchst du den Dativ®), zum Beispiel bei
Grammatiklibungen, akzeptieren Schiler in der Regel anstandslos. Auch
wenn der Lerner die Gelegenheit zur Selbstkorrektur bekommt, etwa in
dem der Dozent ihm die falsche AuRerung nochmal vorlegt (,Du bist
gestern insKino gegeht?”), ist er zufrieden. Hingegen kommt die Korrektur
in der Wiederholung der AuRerung durch die Lehrkraft, die dabei nicht
ausdricklich auf den Fehler hinweist, weniger gut an: Solche
Rephrasierungen mit veranderten Intonation (,Du bist gestern ins Kino
gegangen?‘) mdgen Schiler ebenso wenig wie metalinguistische

Praventivkorrekturen ,Denke an den Genitiv!*.

In der Fachdidaktik werden vier Arten der Korrektur unterschieden:
1. Die fremdinitiierte Fremdkorrektur: Der Sprecher

bemerkt seinen Fehler nicht. Sein Partner, spiefl3t ihn auf‘ und nennt ihm
die korrekte Variante.

2. Die selbstinitiierte Fremdkorrektur: Hier bemerkt der
Sprecher seinen Fehler, wird aber von jemand anderem korrigiert.

3. Bei der fremdinitiierten Selbstkorrektur : wird der Sprecher



auf seinen Fehler aufmerksam gemacht. Daraufhin verbessert er sich
selbst.

4. Bei der selbstinitiierten Selbstkorrektur: bemerkt der

Sprecher seinen Fehler selbst und korrigiert ihn ohne Hilfe von aufien.
Die vier Korrekturtypen treten in der Schule nicht gleichmafig verteilt
auf.Was die Terminologie angeht, so soll hier nicht der Schluss gezogen
werden, im Englischengébe es den Begriff Correction nicht und er werde
durch Repair vertreten. Korrekturim engeren Sinne beschrankt sich auf die
Korrektur rein linguistischerFehler.Repairschliel3t dies ein, aber bezeichnet
dartber hinaus jede Malinahme, diegetroffen wird, um kommunikative
Stérungen zu identifizieren und zu beheben. Die Unterscheidung ist fur
praktische Zwecke jedoch nicht allzu nitzlich, weil sie invielen Fallen nicht
leicht zu treffen ist und weil der Fremdsprachenunterricht beidesverfolgt,
accuracyund fluency. die Fahigkeit, sich korrekt auszudriicken und
die,kommunikativ. kompetent zu sein. Im Ubrigen verwendet die
englischsprachige Fachliteraturden Begriff repairweit 6fter als Correction,
auch wenn es sich um rein sprachlicheFehler handelt. Das geschieht zum
Teil deswegen, weil Correctionim engerenSinne aulRerhalb der Schule fast
nicht vorkommt, Kommunikationsstérungen aber auchim taglichen Leben

auftreten und in verschiedenen Untersuchungen mit einbezogenwurden.
Die vier Korrekturtypen treten in der Schule nicht gleichméagig verteilt auf.

Die fremdinitiierte Fremdkorrektur sieht z. B. so aus:
Lehrer: Wo méchte Sara leben?

Barbara: Sara méchten ...
Lehrer: Méchte!
Barbara: ..... moéchte in der Stadt leben.

Lehrer: Sara méchte in der Stadt leben.Wo mébchte Bernard leben?



Monika: Bernard méchten ...

Lehrer: Mochte!

Monika: ....moéchte in England leben.
Lehrer: Bernard méchte in England leben.

Diese Korrekturtechnik begegnet uns hier gleich zweimal. Der Lehrer hakt
sofort nachdem Fehler ein und korrigiert ihn selbst, in diesem Fall noch
bevor der Schiler seinen Satz beendet. Derselbe Fehler tritt gleich danach
auf, und der Lehrer korrigiert ihn auf dieselbe Weise. Wenn Schiler beim
lauten Vorlesen Aussprachefehler machen, ist es die Regel, dass der
Lehrer entweder unterbricht oder am Ende die korrekte Aussprache
vorspricht und wiederholen lasst. Da sich allmahlich die Erkenntnis
durchgesetzt haben dlrfte, dass das laute Vorlesen fast ausnahmslos eine
Einladung zum Fehlermachen ist und eine spezielle Fertigkeit bedeutet, die
der Schuler in der Fremdsprache nicht zu beherrschen braucht, wird sich
diese Situation nicht mehr so haufig ergeben.

Fremdkorrekturen kénnen auch von Schiilern vorgenommen werden.
Sonja: Wenn ich reich war, wiirde ich nach Deutschland in Urlaub fahren.
Lehrer: Ist das richtig Nelly?

Nelly: Wenn ich reich wére, wirde ich nach Deutschland in Urlaub fahren.
Die Lehrerin sagt, welcher Teil des Satzes falsch ist, und eine andere
Schulerin korrigiert.

Diese Art der Korrektur ist nicht allzu haufig. Sie hat flr den Lehrer den
Vorteil, dass er von anderen Schilern eine Rickmeldung dartber erhalt,
ob auch sie an dieser Stelle Schwierigkeiten haben oder nicht; fur die
Schiller, dass sie an der kleinen Problemlésung beteiligt werden und der
Vorgang nicht zur Privatsache zwischen dem einen Schiler und dem

Lehrer wird. Sie hat aber auch den Nachteil, dass derjenige, der den Fehler



gemacht hat, dann als der Blamierte dasteht, der seinen Fehler nicht

berichtigen konnte. Das gilt zum mindesten fir den Frontalunterricht; in

kleineren Gruppen ist die gegenseitige Korrektur von besonderer

Bedeutung.

Bei der Selbstkorrekturen kann man ganz unterschiedlich vorgehen:

A. Lehrergelenkte Verfahren

Der Lehrer unterstreicht die Fehler im Text ohne weitere Information
und lasst die Schiler selbst korrigieren. Danach werden die
Korrekturen im Plenum besprochen. Zu dieser Kategorie gehéren vor
allem Fehler aus Bereichen, die in den Unterrichtsstunden vorher
systematisch behandelt worden sind.

Der Lehrer kategorisiert die Fehler am Rand des Textes nach den
den Schilern bekannten Typen (Kasus, Wortstellung, usw.) ohne die
Fehler zu unterstreichen. Die Schiler missen die Kategorie also im
Text erkennen. Das setzt Regelwissen voraus sowie die Kenntnis der
Terminologie, eventuell auch nur der entsprechenden Terminologie in
der Muttersprache.

Der Lehrer streicht die Fehler an. Die Schiiler klassifizieren die
Fehler selbst nach Morphologie (Konjugation, Deklination, usw.)Lexik
(falscher Wortgebrauch), Syntax (Wortstellung im Satz). Jeder
Schiler stellt fest, in welchem Bereich er die meisten Fehler gemacht
hat. In der Fehlertherapie konzentriert jeder sich auf diese sensiblen
Bereiche.

Der Lehrer schreibt nur die Anzahl der Fehler unter die Arbeit und
Uberlasst es den Schilern, die Fehler selbst zu finden.

Der Lehrer benennt den Fehler explizit, zB. denken an + Akk. Das ist
dann sinnvoll, wenn die entsprechenden Kenntnisse noch nicht
vorhanden sind.

Der Lehrer korrigiert selbst in den Text hinein. Das ist bei

Formulierungsfragen,  stilistischen  Ausdrlicken, bei festen



Redewendungen, die noch nicht als bekannt vorausgesetzt werden
kénnen (z B. Staub wischen statt Staub putzen) sinnvoll, es sei denn,
Sie gehen stillschweigend tber den Fehler hinweg)

Zu einem fehlerhaften Schilertext erstellt der Lehrer eine fehlerfrei
Version, gegebenenfalls auch mit stilistischen Verbesserungen. In
Kleingruppen werden die Texte verglichen, die Schiler analysieren
und bestimmen den Fehlertyp (grammatischer Fehler, falsches Wort,
ungeschickte Formulierung usw.). Dabei kénnen die Schiler den

Lehrer fragen, warum er das so formuliert hat usw.

B. Korrigieren in Partner oder Gruppenarbeit

v’ Partnerarbeit. Da man oft seine eigenen Fehler nicht sieht (man liest

das richtig, was man falsch geschrieben hat), tauschen sie die
Schiler ihre Arbeiten aus: Jeder bearbeitet den Text eines
Mitschulers, Der Text kann auch noch an einen Dritten weitergereicht
werden. Wenn der Text zurlickgegeben wird, muss der Korrektur den
Fehler, den er angestrichen hat, erklaren. Je nach Kenntnisstand und
Fahigkeiten der Schiler kénnen auch verschiedene der oben
genannten Verfahren angewandt werden (Fehler nur unterstreichen,

Fehler kategorisieren, Verbesserungsvorschlage machen usw.).

v Alle Schiler bearbeiten denselben Text. Auch dabei kann man in

Partnergruppen arbeiten. AnschlieRend werden die gefundenen
Fehler im Plenum besprochen. Ein Modelltext wird gemeinsam
erstellt.

In Gruppen werden mehrere ausgewahlte Texte bearbeitet.

Um Schiler dafiir zu sensibilisieren, das ist wichtigere und weniger
wichtige Fehler gibt, kdnnen Sie folgende Auftrage erteilen.

Suchen Sie mit Ihrem Partner/Ihrer Partnerin in dem korrigierten Text
die beiden wichtigsten und die beiden unwichtigsten Fehler.
Begrunden Sie Ihre Entscheidung.

Welche Fehler hatten Sie selbst korrigieren kénnen, welche nicht?



- Erstellen Sie eine Hitparade der zehn wichtigsten/unwichtigsten
Fehler.

- Auf diese Weise findet eine intensive Auseinandersetzung mit dem
Fehler statt und es wachst die Chance, bewusst damit umzugehen.
Das wiederum erhéht die Chance, dass er in Zukunft vermieden wird.

Natirlich kénnen Sie die Verfahren von A und B in unterschiedlicher Weise
miteinander kombinieren und sich auch noch andere Verfahren ausdenken.

C. Einige wichtige Gesichtspunkte fiir Selbstkorrekturen

» Selbstkorrekturensind nur moglich bei Fehlern, die von den

Lernenden auch tatsachlich erkannt und dann auch selbst korrigiert
werden kbénnen. Haufig handelt es sich dabei um so genannte
JAusrutscher® oder Leichtsinnsfehler® oder Fehler, die durch noch
unvollkommene Automatisierung von bereits bekannten Strukturen
entstanden sind.
Selbstkorrekturen beziehen sich meist eher auf formale
Aspekte(Artikel, Kasus, Morphologie, Rechtschreibung, einfache
Syntaxregeln wie Verbstellung oder Umstellung von Subjekt/Verb,
Verbrektion, Gebrauch der richtigen Praposition usw.)

» Selbstkorrekturen starken das Selbstbewusstsein der Lernenden und
nehmen den Fehlern den Schrecken. Wer eigene Fehler selbst
entdeckt und korrigiert, hat die Fehler sozusagen ,wieder gut
gemacht® und kann sich eher dazu bekennen.

» Selbstkorrekturen erhdéhen die Wahrscheinlichkeit, dass derselbe
Fehler seltener oder gar nicht mehr gemacht wird.

» Wenn die Lernenden auf diese Weise das Korrigieren tiben, Giben sie
gleichzeitig das korrigierende Uberlesen ihrer eigenen Texte bei
benoteten Klassenarbeiten.

» Wenn Korrekturen in Partnerarbeit oder in der Gruppe durchgefihrt
werden, werden Argumente ausgetauscht, an die man sich spater

erinnert. Das ist positiv flur zuklnftige Fehlervermeidung.



» Die schwéacheren Schiler lernen von den besseren Schilern in der
Gruppe. Die besseren Schiler lernen beim Erklaren der Fehler noch
dazu.

Die Selbstkorrekturen mussen nattrlich noch einmal vom Lehrer Gberprift
werden-vor allem in den ersten Lernjahren. Das bedeutet insgesamt mehr
Arbeit. Aber dieser Mehraufwand lohnt sich, da selbst entdeckte und selbst
korrigierte Fehler einen gréieren Lerneffekt bewirken.

Bei der Besprechung von Selbstkorrekturen kdénnen die Lernenden ihre
eigene Fehlerklassifizierung vornehmen:

- Fehler, die ich selbst korrigieren kann (,unnétige Fehler®),

- Fehler, bei denen ich Hilfe brauche (,unvermeidbare Fehler),

- Fehler, bei denen ich etwas lerne (,produktive Fehler).

Selbstkorrektur vs .Fremdkorrektur:

s Selbstkorrektur foérdert Spracherwerb

s Selbst-und Fremdkorrekturen ergénzen einander

s Falls Selbstkorrektur nicht méglich, sollte Lerner korrekte Version
wiederholen

s Vorteile: kann Erfolgserlebnis sein, finden Schiler besser, machen
Lernvorgang bewusst, sind wirksamer

* Nachteile: geht nicht, wenn Mitschiler ohne Aufforderung
einspringen, brauchen mehr Zeit

Generell dirften Selbstkorrekturen wirksamer sein als Fremdkorrekturen
(das gilt auch fur den schriftlichen Bereich zB. Ubungen, Diktate, Aufsatze).
Aus diesem Grund sollte der Lehrer mdglichst immer eine Selbstkorrektur
anregen. Kann ein Schiler einen Fehler jedoch nicht selbst korrigieren,
was nach Kleppin/Kénigs relativ haufig vorkommt, so sollte er nach der
Fremdkorrektur die korrekte Version selbst noch einmal wiederholen (falls
dadurch nicht andere nutzliche Unterrichtsaktivitdten gestort werden).
Fremdkorrekturen sind auch dann angebracht, wenn eine Selbstkorrektur

zu aufwandig ware.



Bei allem wohlwollenden Korrektureifer sollten Lehrer in Hinterkopf
behalten: Damit die Motivation anhalt, brauchen Schiler Erfolgserlebnisse.
Die Frage, ob wir Richtiges ausreichend wertschéatzen, ist also durchaus
berechtigt. Wer korrigiert, muss sich gleichzeitig fragen, ob Anerkennung
und Kritik in einem ausgewogenen Verhéltnis stehen. Ein ,Gut, aber” ist
manchmal nicht genug. Oftmals bringt erst ein alleingestelltes Lob wie
,Schoén ausgedrlckt® oder andere Auszeichnungen (Lobkartchen, kleine
Preise etc.) den Lernprozess in Fahrt. Der kreative ist hier Kénig —
vorausgesetzt, es geféllt beiden Seiten. Das eigene Korrekturverhalten
immer wieder zu Uberdenken und Flexibilitat zu bewahren, ist zwar kein
Patenrezept, aber eine gute Strategie flir einen angemessenen Umgang
mit diesem komplexen Thema.

Kapitel 3. Fehleranalyse und Fehlerkorrektur

Die Fehleranalyse mit ihren Teilgebieten ist eines der zentralen
Tatigkeitsfehler von Fremdsprachenlehrerinnen und Lehrern, in dem
detaillierte Kenntnisse unverzichtbar sind. Nur die Lehrenden kontinuierlich
die fUr diesen Bereich relevanten Forschungsergebnisse der einschlagigen
Referenzwissenschaften Linguistik, Fremdsprachenerwerbsforschung und
Fremdsprachendidaktik wahrnehmen, kénnen sie in diesem Tatigkeitsfeld
eine fachlich kompetente Arbeit leisten.

Angesichts der Bedeutung der Fehleranalyse far den
Fremdsprachenunterricht ist es erstaunlich, das ist den letzten Jahren
relativ wenige Publikationen erschienen sind, die unter theoretischen,
empirischen und fachdidaktischen Gesichtspunkten Untersuchungen zu
einzelnen Teilbereichen der Fehleranalyse vorgelegt haben.

Fehler werden also im wesentlich ,positiv* interpretiert. Neben hinweisen
zu weiteren Lernanstrengungen und Notwendigkeiten werden die bereits

erreichten Lernfortschritte gewdrdigt. Diese kénnen verschiedene Aspekte



betreffen. u. a positive oder negative Wirkungen auf den Spracherwerb
oder Funktionen wie z. B Grammatikalitdt, Akzeptabilitat, Adaquatheit oder
Versténdlichkeit. Im  Einzelnen kdénnen dazu gezahlt werden:
einfach/komplexe, monotone/variable Ausdrucksweisen, Verwendung von
strukturierenden, differenzierenden Ausdrucksmitteln in der mindlichen
und schriftichen Kommunikation, die auch wichtige Kriterien zur
Beurteilung von Sprachdaten darstellen.

FUr die Fehleranalyse anbetrifft, so lasst sich dartber streiten, ob nicht
auch die Typisierung ahnlich wie die Klassifizierung von Fehlern der
Fehlerbeschreibung zuzuordnen ist. In der Mehrzahl der Falle wird von
Fehlerklassifikationen dann gesprochen, wenn die Fehler bestimmten
sprachlichen Ebenen zugeordnet werden (lexikalisch-semantische,
morphologische, syntaktische, phonologisch-phonetische), von
Fehlertypisierungen hingegen, wenn von typischen Manifestationen von
Fehlern die Rede ist. Dabei handelt es sich meistens um
zusammenfassende Darstellungen von Fehlern, die auf den sprachlichen
und nicht sprachlichen Ebenen z B: (Akzent, Intonation) festgestellt
werden. zB: Auslassung, Doppelmarkierungen, Ubergeneralisierungen,
alternierende Formen, Permutationen, wie diese beispielhafte Auflistung
zeigt, finden sich in ihr bereits Ansatze zur Erklarung von Fehlern , wie sie
von der  Angewandten Linguistik initiiert  und von der
Fremdsprachenerwerbforschung unter Einbeziehung des Prozess
Charakters von Spracherwerb und unter Berucksichtigung von
aullersprachlichen Faktoren vertieft und erweitert worden sind. Dabei
spielen auch fremdsprachenunterrichtliche Einfliisse eine wichtige Rolle,
wie z B: Interim sprachliches Lehrverhalten, falsche Erklarungen und
Regelformulierungen vonseiten der Lehrenden oder in Lehrmaterialien und
Ubungsbiichern, das ,Aneinander vorbeireden“ der Unterrichtsbeteiligten
und tiberdimensionierte Ubungseffekte.



Was die Fehleranalyse angeht, so sind unter dem Einfluss der genannten
Disziplinen Fehlerklarungen nach der Kontrastivhypothese und der
Identitatshypothese zum festen Bestendteil unsers Erklarungsinventars
geworden. Dabei ist weiterhin empirisch nicht eindeutig geklart, welche
Anteile diese beiden Erklarungstypen in unterschiedlichen Situationen mit
verschiedenen Lerner Konstellationen und bei einzelnen Lernenden haben.
Ausschliel3lichkeitspositionen fiir den einen oder anderen Erklarungstyp
werden allerdings nicht mehr vertreten.

Aus der Praxis des fremdsprachlichen Deutschunterrichts an Hochschulen
und Universitaten, aus Weiterbildungskursen fir auslandische Germanisten
und Deutschlehrer sowie aus empirischen Untersuchungen ist bekannt,
dass das Analysieren und Korrigieren eigener und fremder Fehler sowonhl
in der schriftlichen als auch in der mindlichen Sprachproduktion erhebliche
Schwierigkeiten bereitet.

Die Ursachen hierflir sind vielschichtiger Natur. Ein wesentlicher Grund ist
jedoch nach meiner Auffassung auch darin zu sehen, dass dem
Analysieren und Korrigieren von Fehlern in der sprachpraktischen und
didaktischen  Ausbildung von  Fremdsprachenlehrern zu  wenig
Aufmerksamkeit gewidmet wird. Obwonhl die Rolle die Fehlers beim Lehren
und Lernen von Fremdsprachen seit langem im Zentrum linguistischer,
psycholinguistischen und fremdsprachendidaktischer Forschung steht,
haben Ergebnisse solcher Forschungen m. E noch zu wenig Einfluss auf
die inhaltliche Gestaltung von Studiengéngen. Forschungsbereiche wie
Fehleranalyse/Fehlerdidaktik, Fremdsprachendidaktik,Psycholinguistik,
Zweitsprachenerwerbforschungen sowie Sprachlehr und Lernforschung
sollten daher noch mehr als bisher Einfluss auf die Studieninhalte nehmen.
In diesem Sinne ist auch Willer zu verstehen, der aus Herausgeber des
Themenhefts ,Fehler im Fremdsprachenunterrecht” mit Recht ein Defizit im
Wissensaustausch zwischen Forschung und Lehre, Theorie und Praxis
beklagt.



Fehler und Fehlerkorrektur:

,Fehler sind Zwischenetappen im Lehr-und Lernprozess® — diese Aussage
ist der SchlUsselsatz fir die Arbeit am und mit dem Fehler
Schreiblehrprozess, wie wir ihn in dieser Fernstudieneinheit beschrieben
haben. Wenn Entwirfe von Texten immer wieder Gberprift und
Uberarbeitet, Textteile umgeschrieben oder neu geschrieben werden, dann
entstehen immer neu ,Zwischentexte®, die nicht mehr sind als Etappen auf
einem Weg. In einem solchen offenen Konzept vom Schreiben Lernen
spielen Fehler eine andere Rolle und sind schlossernden Endprodukt, das
zur Beurteilung (und nicht selten zur Vorurteilung) freigegeben ist. Wenn es
unser Ziel ist, das Schreibvermdgen der Lernenden mit Hilfe bestimmter
Strategien und Ubungen kontinuierlich zu verbessern, dann verliert der
Fehler seinen Schrecken und wird zum Durchgangsstadium auf dem Weg
zum Ziel. So gesehen erscheint der Fehler als ,heilsame Irritation®, die den
Impuls ausldst, ,nach besseren Lésungen zu suchen®; dies schlief3t die
Frage nach Fehlerursachen und Mitteln und Wegen der Fehlerbeseitigung
selbstverstandlich mit ein. Die Fehlerkorrektur erscheint in dieser
Betrachtungsweise nicht als Ziel der Arbeiten am Text, sondern als ein —
nicht unwichtiger — Teil einer umfassenderen Textbearbeitungsphase.

Wichtige Hinweise zur Fehlerkorrektur auf der Wort — und Satzebene:

o Wenn Sie Schreiblbungen zu ganzbestimmten Teilbereichen
durchfiihren (z B:Rechtschreib-Diktat, Ubung zu Referenzen, zu
Konnektoren, zu Satzanschlissen und Wortstellung), dann ist eine
lernzielorientierte Korrektur in jedem Fall nicht nur angebracht,
sondern sie ist eine Konsequenz des Ubungstyp. Um mit Butz Kamm
zu reden: ,Wer sich zu formbezogenem Uben entschlieRt, hat sich
auch fur genaue, férmliche Korrektur entscheiden®.

o Natirlich sollte im Rahmen von Ubungen, die schriftliche Kompetenz
aufbauen, auch auf orthographische Richtigkeit geachtet werden. Bei
freieren Aufgeben sollte das Markieren und die Korrektur von Fehlern



aus den Bereichen Interpunktion, Orthographie und Morphologie sehr
behutsam  erfolgen.  Stattdessen sollten  Sie  gelungene
Formulierungen hervorheben. In Untersuchungen wurde festgestellt,
dass Schiiler, die positive und negative Rickmeldungen bekamen,
auf Korrekturen viel angenehmer reagierten und grblere
Lernfortschritte machten, als Schiler, die nur einseitig positive oder
negative oder keine Riickmeldungen bekamen.

Es gibt Fehler unterschiedlicher Qualitat, die sie auch unterschiedlich
gewichten sollten. Vor allem sollten  kreative Fehler* mit
begriindbaren  stichhaltigen Hypothesen (Ubergeneralisierung)
durchaus positiv bewertet werden. Kreative Fehler sind ,richtige*
Fehler, Fehler also, bei denen der Lernende richtig gedacht hat. (Ein
Beispiel aus der Wortbildung: zdhmen - Zahmung;, krénken -
Krankung; sich gramen — Gramung; diese Wort finden Sie in keinem
Worterbuch: es existiert nicht). Fir eine solche kreative
Wortschdépfung sollten Sie den Erfinder Ioben, ihm aber
selbstverstandlich auch dabei helfen, den Fehler in Zukunft zu
vermeiden. Auch dazu sagen wir im Folgenden noch etwas.

,Wichtige Fehler® sind Kompetenz Fehler, d.h. immer wieder
auftauchende hartnackige Fehler — im Gegensatz zu so genannten
,Performanz Fehlern®, d.h. Flichtigkeitsfehlern, die ein Schiler selbst
erkennen und verbessern kann. ,Wichtige Fehler” sind auf3erdem
Jlernleichte* Fehler, deren ,Behandlung® zu schnellen Erfolgen fiihrt
und ,furchtbare Fehler®, bei deren Behandlung man viel lernt.

Schuler und Lehrer missen im Umgang mit Fehlern verschiedene
Schritte bertcksichtigen, Portmann unterscheidet finf Schritte beim
Erkennen und behandeln von Fehlern: Der Schiler muss

Den Fehler als solchen erkennen,

In der Lage sein zu bestimmen, um welchen Typ Fehler es sich
handelt (Orthographie, Genus, Wortstellung usw.)



- erkennen, warum es sich um einen Fehler handelt und was er tun
muss, um ihn zu verbessern,
- den Fehler berichtigen,
- daflr sorgen, dass er den Fehler in Zukunft nicht mehr macht bzw.
leichter bemerkt.
3.1 Mégliche Fehlerursachen
Eine genaue Differenzierung nach Fehlerquellen ist notwendig. Nur so
greifen Information und Trainingsmallnahmen zur Beseitigung von
Fehlerursachen. Da Fehler in der Planung und Ausflhrungsphase
entstehen koénnen, missen je nach Einflussbereich unterschiedliche
Intervention und Handlungsmdglichkeiten erwogen werden. Die folgenden
oftmals Kombination zu sehenden - Fehlerursachen sind aus der

Fehlerpsychologie bekannt:

Unterlassungsfehler

Hier werden bewusst oder unbewusst Handlungsschritte Gibersprungen.
Bewegungsfehler

Diese Fehler beziehen sich auf den motorischen Verfahrensablauf und
kénnen besonders gesundheitliche Auswirkungen haben.

Gewohnheit oder Erkennens Fehler

Solche Routinefehler entstehen, wenn Handlungen so automatisiert
durchgefiihrt werden, dass man nicht mehr dariber nachdenkt.
Routineablaufe bedlrfen deshalb der kritischen Priifung, um Anderungen

oder Ausnahmen bertcksichtigten zu kbnnen.
Wissensfehler

Hier verflgt ein Mitarbeiter nicht Gber die notwendigen Informationen, das
erforderliche Wissen oder die Daten, die zur Aufgabenerflllung erforderlich



sind. Wissensdefizite fuhren in der Regel zu mannigfachen Folgefehlern.
Oft ist wegen solcher Defizite Probehandeln angesagt.

Geddéachtnisfehler

Solche Fehler beruhen auf mangelnder Merkfahigkeit bzw. Vergesslichkeit.
Oft entstehen hierdurch Anwendungsfehler, weil wichtige Informationen

nicht gemerkt und vergessen wurden.
Prognosefehler

Hier werden eigene (subjektive) Vorstellungen generalisiert und
unreflektiert auf die Arbeitssituation Ubertragen: ,Was flr mich gut ist, ist
auch flr andere gut!*

Zuordnungsfehler

Hier werden die Inhalte zwar beherrscht, aber nicht in der sachlich richtigen
Reihenfolge umgesetzt. Dieser Fehler ist durch Ubung und Erfahrung zu

kompensieren.
Planungsentwicklungsfehler

Solche Fehler sind Denkfehler, bei denen der Mitarbeiter zwar das Wissen
hat, aber nicht in der Lage ist, ist die Informationen aus der Situation
heraus in seinen L&sungsvorschlag angemessen einzubeziehen. Dieser

Fehler ist durch Ubung und Erfahrung zu kompensieren.
Zielentwicklungsfehler

Solche Fehler entstehen, wenn die Zielsetzung zu eng oder falsch
interpretiert wird und nicht auf die konkrete Situation bezogen wird.
Zielentwicklungsfehler beruhen auf falschen Entscheidungen, die durch
sachlich und fachlich ausgebildete Mitarbeiter reduziert werden kdénnen.

Feedbackfehler



Es handelt sich um Urteilsfehler, meistens auf die Situation oder andere
Personen bezogen. Solche Fehler kénnen zu voéllig falschen MaRnahmen

fuhren.

DieFehler-Ursachen-Analyse gehért zu den wesentlichen Instrumenten der
Unternehmensfihrung. Sie beinhaltet die Erfassung von Fehlern, ihrer
Ursachen und die statistische Auswertung dieser Daten, an die sich eine
Bewertung und abgeleitete Malknahmen zur Fehler Reduzierung

anschliel3en.

2.2 Typische Sprachfehler: Die beliebtesten Fehler und wie man sie

vermeidet

Hier wurden typische Sprachfehler ausgewahlt, weil sie millionenfach
geschehen, gravierend, aber schon weit in die Alltagssprache
eingedrungen sind. Sie geschehen mindlich wie schriftlich, und man erntet
mudes Lacheln bzw. bbse Blicke, wenn man es tatsachlich wagt, jemanden
darauf hinzuweisen, dass er seine Muttersprache fehlerhaft spricht. Richtig
typische Sprachfehler kann man nicht immer vermeiden, aber hier seien 10

von ihnen klar gekennzeichnet.
in keinster Weise

in keinster Weise ist klassischer, in die Alltagssprache eingedrungen der
Fehler. Er entsteht aus dem Wunsch, die Aussage zu verstérken, jedoch
steigert man hier ein absolutes Wort, was genauso wenig wie ,auf jedsten
Fall*, der ,arbeitslosesete Mann“ oder ,die toteste Maus® steigerbar ist. In
Berlin, wo man sich sowieso nicht wahnsinnig um Grammatik schert,

steigert man oft gar nicht erst, sondern sagt ,mein Gutster.

weil ich muss noch



Viele Menschen packen als Einleitewort ,weil* gern an Satze, die sie eher
als Nebensatz meinen den Hauptsatz. Grammatisch falsch ist. ,ich kann
nicht ins Kino, weil ich muss noch Hausaufgaben machen®. Tausendfach
gehdrt und gelesen — tausendfach falsch. Im Nebensatz mit ,weil* muss die
gebeugte Verbform (hier also missen) in die Endposition. Also ist korrekt:
,ich kann nicht ins Kino, weil ich noch Hausaufgaben machen muss®. Der
Fehler entstehe meist, da man im Mundlichen die Begrindung fir eine
Sache oft mit ,weil“ nach einer kleinen Pause nachschiebt und als neuen
Satz begreift.

geb, nehm, ess, werf (Imperativ)

Viele Formen im Deutschen werden sich im Laufe der kommenden
Jahrzeiten von der Bihne verabschieden, darunter vermutlich auch vielen
Prateritum-Formen, die starken Konjunktive und vielleicht auch der
Imperativ. Zwar ist die Aufforderungsform immer wieder Stoff im
Deutschunterricht — dennoch hért man vielerorts die korrekten Formen
,Gib, Nimm, Iss, Wirf* nicht mehr, sondern vereinfachte Formen wie ,Geb,
Nehm, Ess, Werf. In vielen Kreisen muss man sich bereits beinahe

entschuldigen, wenn man diese Formen noch kennt.
wegen dem Knie (Genitiv)

Ganz die verbreitet ist es, die linken Satzteile statt der rechten Satzteile zu
sagen: ,wegen dem Bein“ vs. ,wegen des Beines®, wegen dem Arztbesuch®
vs. ,wegen des Arztbesuchs® usw. die KursivenAusdrickesind korrekt,
dieanderen grammatikalisch falsch, weil sie den hier nétigen Genitiv
ignorieren. Ein klassischer Fehler ist dahingehend auch (klingt harmlos, ist
aber die gleiche Ebene): ,wegen mir® (richtig: meinetwegen).

Dativ — Akkusativ

,Wem muss ich dazu anrufen? (Richtig Wen), ,mit wen kann ich darlber
reden?* (richtig: mit wem)-(Beide Séatze sind falsch). Sehr oft werden die



Falle Dativ und Akkusativ miteinander verwechselt. Griinde hierfir liegen in
mangelnder Ubung, denn Kinder und Erwachsene, die in ihrer Freizeit viel
lesen, machen bedeutend weniger Fehler in diesen Kategorien. Man lernt
bereits in jungen Jahren Regeln flr Verben und Prapositionen, die den
einen oder anderen Fall verlangen, aber ohne Ubung vergisst man den
Umgang mit der Sprache.

Meine Mutter ihrer Schule

Auch dies ist ein viel verbreiteter Fehler, der in Satzen wie ,Susi ihr Hund*
oder ,Karl sein Fahrrad® millionenfach zu héren ist, fur Deutschlehrer
jedoch ein nervéses Zucken in Richtung Rotstift bedeutet. Korrekte Form
stets mit Genitiv-s: Karlsfahrrad, Mutters Schuhe, Susis Hund.

Einzigster

Diese Nutzung des absoluten Worten ,einzig“ gehért grammatikalisch in die
Kategorie von Platz 1, aber dieser typische Sprachfehler verdient wegen
seiner haufigen Verwendung eine eigenstandige Erwahnung. Zudem ist er
nicht einer Wortgruppe wie ,in keinster Weise" entsprungen, sondern steht
fir sich als falscher Gebrauch von etwas, was nicht steigerbar ist. Der
einzige Ball, die einzige Frau, das einzige Kind sind korrekte Formen
hierfir. In einigen Fallen ist es mehr eine Stil-Frage, ob die verwendeten
Worte steigerbar sind-wie etwa beim Idealisten oder beim Super-Gau (Gau
= gréflter anzunehmender Unfall).

Hatte ihm schon gesagt gehabt

Zwischen den Vergangenheitsformen  Prateritum, Perfekt und
Plusquamperfekt, die man zwar in der 5. Und 6. Klasse schon in Ansatzen
lernt, aber meist nicht konsequent Gbt, kommt es oft aus Unsicherheit vom
Sprecher bzw. der Sprecherin zu einer Durchmischung. Meist entstehen
dann Satze, die mit Verbformen Uberfrachtet sind, wie ,das hatte ich mir
vorgenommen gehabt‘- oder ,sie hatte das gestern schon gemacht



gehabt®. Diese Satze dricken oft eine Einstellung aus wie: Ich bin sicher,
aber ich sage diese Form und diese auch noch, dann wird es richtiger. Im
Zweifelsfall lieber einen Gang herunter schalten und die S&atze einfach
gestalten: das ist erledigt — das habe ich gemacht — das habe ich

vorgenommen.
Das habe ich ,nicht wirklich” verstanden

Sehr wahrscheinlich aus dem englischen ,not really* (eigentlich nicht) von
Journalisten wie D. Nosbusch in den 1980ern ins Deutsche Ubertragen als
,hicht wirklich®. Es klingt wie ein harmloser Ausdrucksfehler, er verschleiert
aber nicht nur a) die Bedeutung von ,not really, sondern auch b) die
Bedeutung von ,nicht wirklich® im Deutschen. Wenn Englander mit ,not
really auf etwas antworten, dann meinen sie auch nein, im deutschen
meinen wir eigentlich mit nicht wirklich =  nicht richtig*, ,nicht ganz®. In
jedem Fall ist ,nicht wirklich® nach Meinung des Autors dieser Zeilen weder
eine neue schéne Form der Sprache noch eine klare Aussage. ,ich habe
das nicht ganz verstanden® — ist eine klare Aussage!

Tipps und Hinweise

e Sprachfehler lassen sich nicht immer vermeiden, alle machen ab und

an welche, mal gravierender, mal leichter.

2.3 Die typischen Fehler von usbekischen Studenten

Der Fremdsprachelerner hat eine bestimmte Regel oder Ausnahme noch
nicht gelernt und greift auf eine schon gelernte Regel, die hier aber nicht
gilt, zuriick. Das passiert natlrlich auch Studenten beim Sprachlernen und
untrainierten Muttersprachlern; so wenn zum Beispiel sagt man héaufig:
.Geb mal her” (anstatt ,Gib mal her’— Imperativ, Singular).

Ein weit verbreitetes Hobby von Deutschlehrern ist schliellich die
Grammatik. Wer in der Grammatik fit ist, macht in der deutschen nur wenig
Fehler.



Manche usbekische Studenten machen oft bei den Nebenséatzen Fehler.
Grammatisch falsch ist. ,/ch verspétete mich, weil mein Bus kam zu
spéat® Also ist korrekt: ,/ch verspétete mich, weil mein Bus zu sp&t kam“oder
,ESist schén, dass du bist hier’- anstatt ,Es ist schén, dass du hier bist”.
Viele usbekische Studenten verirren sich beim Dativobjekt und
Akkusativobjekt zB: ,Du stérst mir‘aber Richtige Form: ,Du stérst mich®,
,chbesuchtezu meiner GroBmutter‘-anstatt ,lch besuchte meine
GroBmutter”
Bei den Reflexivpronomen fallen viele Fehler auf zB: ,Solange das Haus zu
wohnen fertig ist, sammeln die Leute im Dorf‘- anstatt ,Solange das Haus
zu wohnen fertig ist, sammeln sich die Leute im Dorf’, ,Ich innere oft mein
Kindheit“- anstatt ,Ich innere mich oft an mein Kindheit".
Beim Schreiben spielt noch auch die Orthografie, die Rechtschreibung eine
grole Rolle. Manche Studenten schreiben: ,gefélt® (anstatt ,geféllt),
,Meditzin® (anstatt ,Medizin®), ,Priffung“ (anstatt ,Prifung®),,sparren”
(anstatt ,sparen®), ,Reuber* (anstatt ,R&uber’) und andere...
Die Studenten machen Idiomatik Fehler auch. Bei der Idiomatik Fehler
handelt es sich nicht um einzelne Woérter, die falsch gebraucht werden
sondern um Ausdriicke, die sich aus mehreren Wértern zusammensetzen.
zB:
Unter vier Augen sprechen,

Durch die Rosen Brille sehen...
kann man eben nicht einfach Wort flir Wort ins usbekische Ubersetzen.
Man muss einen entsprechenden Ausdruck finden. Hierbei handelt es sich
jedoch keineswegs nur um Sprichwérter und Ahnliches, wichtig sind auch
feste Verbindungen von Wértern. Im deutschen wird eben eine Schallplatte
nicht ,gedreht”, sie wird abgespielt.



St Deshalb wird es das Auto in irgend einer Form immer geben;

Heutzutage kann man ohne Verkers Wessen nicht auskommen;

Nach der Erfindung erleichtern sich die Arbeiten der Menschen,
Wer jemand sich irgend wohinbestelt, kann das Auto helfen; Die
Lex Kinder sind sehr wichtig in unserem Leben, um das
Menschensleben zu dauern; Aber sie waren erzwungen, schlecht
zu sein; Sie machen immer viele Gutheiten; Dort stellt man die

technische Arten;

Im Zeitungsartikel ist ein Reisebus mit Passagieren aus Miinchen
Lo
g war am friihen Sonntagsmorgen im Osten Belgiens verunglickt;

~,genant’ (anstatt- genannt), ,verstehenlich” (anstatt-

Orth
verstéandlich), ,staltgefunden® (anstatt- stattgefunden), ,gefelt”

(anstatt- geféllt)

Man muss immer mit Nachbarn freundlich leben, ohne
aufeienander zu stéren; sie haben schén, fréhlich ausgesehen,
und miteinander getanzt haben; Beim Autounfall kénnen die
Gr. Menschen schwer verletzen oder getdtet werden, Das Auto
haben viele Méglichkeiten; Ich bringe die Zeiten ver; Ich weil3
nicht, wo ist sie zu finden; Von Zeit ins Zeit entwickelt sich die

Technik; Es wére besser, nur ich solches Auto habe;

Schlussfolgerung

Ziel der vorangehenden Ausfilhrungen war es, tUber kulturelle Grenzen
hinweg erste Einsichten in die seinerzeitigen Auffassungen Gber mundliche
Korrekturen zu erlangen. Grundlage waren Ergebnisse aus
Untersuchungen, die aus untersuchungsmethodischer Sicht vergleichbar
sind. Dennoch lassen sich unserer Auffassung nach einige wichtige Punkte
aus den unterschiedlichen Datensatzen ableiten. Dazu zielt die Einsicht




oder Annahme, dass Korrektur grundsatzlich notwendig oder sinnvoll ist. In
etlichen Bereichen sind seinerzeitige Einschatzungen und Reaktionen mit
Bezug auf Korrekturen tber die kulturellen Grenzen hinweg identisch oder
noch immerhin sehr angendhert. Soweit sich das aufgrund der Daten mit
alle Vorsicht sagen lasst, wirken sich unterschiedliche Lern - und
Schultraditionen nicht so sehr dahingeht aus, dass sie grundséatzlich
andere Einstellungen zu Korrekturen provozieren wirden, sondern eher
dahingehend, dass sie bestehende Grundelemente des
Korrekturverhaltens in ihrer Auspragung variieren lassen. Exemplarisch sei
diesbezlglich noch einmal auf die Selbstkorrekturen verwiesen, die von
den Lernenden gefordert, jedoch selbst bei lehrerseitiger intensiver
Initiierung nur in wenigen Fallen durchgefihrt werden.

Die Grundelemente des Korrekturverhaltens sind offensichtlich nicht
einseitig auf bestimmte methodische Entscheidungen allein, sondern auch
auf kulturspezifische Einstellungen und Verhaltensweisen der am
Unterricht  Beteiligten zurlckzuflihren. Eine Verédnderung dieser
Einstellungen und Verhaltensweisen setzt Reflexion und Einsicht bei den
Beteiligten voraus und muss von daher Thema des Unterrichts werden.
Von daher sind abrupte Anderungen unterrichtlicher Interaktionsablaufe
nicht zu Dbefarworten, wohl aber die gesteigerte bewusste
Auseinandersetzung mit ihnen, die dann zu begrindeten Veranderungen
fuhren kann. Die hier vorgestellten Ergebnisse und Tendenzen verstehen
sich als Ansporn, diese Diskussion auch tber kulturelle Grenzen hinweg in

Angriff zu nehmen.
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