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В современном Узбекистане уделяется огромное внимание подготовке, 

формированию и обучению подростающих поколений, процесс подготовки 

которых отражены в «Национальной программе по подготовке кадров».  

Данная статья также отражает вопросы обучения в образовательной 

системе.  

Работа состоит из шести аспектов суть которых раскрывается в 

поэтапной форме с использованием огромного материала из опыта известных 

педагогов изложенной на несложном и понятном для читателя языке. 

В первом пункте раскрывается само понятие принципа обучения, 

история еѐ формирования и деятели, внесшие свой вклад в систему обучения. 
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Введение 
 

                                     

«Ничего не было в сознании, 

 что заранее не было бы дано в ощущении». 

Я. А.Коменский 

 

 

 

В воспитании решить поставленные задачи можно, только используя определенным 

образом оформленное сочетание средств и методов, а, не прямо применяя отдельные 

средства и методы. Но если это так, то, вероятно, при конструировании соответствующих 

многоаспектным воспитательным задачам полиморфных форм необходимо 

руководствоваться определенными принципами.  

Впервые эти принципы охарактеризовал Я. А.Коменский в середине XVII в. (его 

«Великая дидактика» была завершена в 1632 г., издана на латинском языке в 1657 г). 

Свою Дидактику основоположник педагогики определял, как «универсальное искусство 

учить всех всему, или верный  способ создавать такие школы, в которых бы все 

юношество можно обучать наукам, совершенствоваться, в нравах, исполняться 

благочестии и таким образом в годы юности научиться всему, что нужно для настоящей и 

будущей жизни». Обучение и учение, по Коменскому, это не только освоение наук, но и 

воспитание нравственности, и развитие творческих способностей учащихся. Обучение 

наукам, искусствам, языкам - это лишь первые опыты. Настоящая же работа - «... в 

изучении мудрости, которая делает нас возвышенными, мужественными и 

великодушными». Следует, как можно более заботиться о том, чтобы искусство внедрять 

нравственность и истинное благочестие было поставлено надлежащим образом в школах, 

чтобы школы вполне стали, как их называют, «мастерскими людей».  

То есть, понимая под обучением весь процесс формирования личности, 

Я.А.Коменский и свои основоположения (принципы Дидактики) формулировал в качестве 

принципов деятельности школ как «мастерских людей». И не только школ, но всех, кто 

занимается воспитанием. Поскольку же задачи воспитания нужно решать (всеохватно и 

всенародно), то основоположения Коменского это фактически принципы педагогического 

процесса. Так, например, излагая одно из основоположений прочности обучения и учения, 

Коменский иллюстрирует его примером из воспитания нравов: нужно развивать нравы 

путем внутреннего преодоления страстей, а не преподавания поверхностного очерка 

учения о нравственности. Суть этого основоположения: «правильно обучить - значит 

раскрывать способность понимать вещи; …ничему не учить, опираясь только на одни 



авторитет; но всему учить, при помощи доказательств…; ничего не преподавать одним 

аналитическим методом, а предпочтительнее преподавать синтетическим».  

Согласно Я.А. Коменскому, там, где отсутствует сознательность, и обучение ведется 

догматически посредством бессмысленного заучивания, в знании господствует 

формализм, а сам процесс обучения неизбежно будет механическим и пассивным. В 

процессе обучения сознательность и активность выступают в единстве. Этот 

прогрессивный принцип проникнут духом демократизма, поскольку предполагает 

усвоение учащимися истинного знания, адекватного окружающей действительности. 

Главное условие успешного обучения — постижение сущности предметов и явлений, их 

понимание учащимися. В «Великой дидактике» Я.А. Коменский писал: «Правильно 

обучать юношество — это не значит вбивать в головы собранную из авторов смесь слов, 

фраз, изречений, мнений, а это значит раскрывать способность понимать вещи, чтобы 

именно из этой способности, точно из живого источника, потекли ручейки (знания)». 

Вместе с тем Я.А. Коменский считал основным свойством сознательного знания не 

только его понимание, но и использование на практике: «Ты облегчишь ученику усвоение, 

если во всем, чему бы ты его ни учил, покажешь ему, какую это приносит повседневную 

пользу в общежитии». 

Сознательность в обучении неразрывно связана с активностью учащегося, с его 

творчеством. 

Главный враг в обучении — бездеятельность и лень. В работе «Об изгнании из школ 

косности» Я.А. Коменский раскрывает причины лени учащихся, дает ряд указаний о том, 

как ее искоренить. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



     1.Понятия о принципах обучения 

 

   

Принципы обучения (дидактические принципы) — это основные (общие, 

руководящие) положения, определяющие содержание, организационные формы и методы 

учебного процесса в соответствии с его целями и закономерностями. 

Принципы обучения характеризуют способы использования законов и 

закономерностей в соответствии с намеченными целями. 

Принципы обучения по своему происхождению являются теоретическим обобщением 

педагогической практики. Они носят объективный характер, возникают из опыта 

практической деятельности. Поэтому принципы являются руководящими положениями, 

которые регулируют деятельность в процессе обучения людей. Они охватывают все 

стороны процесса обучения. 

В то же время принципы носят субъективный характер, так как отражаются в сознании 

педагога по-разному, с различной степенью полноты и точности. 

Неправильное понимание принципов обучения или их незнание, неумение следовать 

их требованиям не отменяют их существования, но делают процесс обучения ненаучным, 

малоэффективным, противоречивым. 

Соблюдение принципов обучения — важнейшее условие эффективности процесса 

обучения, показатель педагогической культуры преподавателя. 

История развития школы и педагогики показывает, как под влиянием изменения 

требований жизни меняются принципы обучения, т. е. принципы обучения носят 

исторический характер. Одни принципы исчезают, другие появляются. Это говорит о том, 

что дидактика должна чутко улавливать изменения требований общества к образованию и 

своевременно реагировать на них, т. е. строить такую систему принципов обучения, 

которая верно указывала бы путь к достижению цели обучения. 

Ученые издавна уделяли большое внимание обоснованию принципов обучения. 

Первые попытки в этом направлении были предприняты Я. А. Коменским, Ж.-Ж. Руссо, 

И. Г. Песталоцци. Я. А. Коменский сформулировал и обосновал такие принципы 

обучения, как принцип природосообразности, прочности, доступности, систематичности и 

др. 

Большое значение принципам обучения придавал К. Д. Ушинский. Им наиболее полно 

раскрыты дидактические принципы: 

• обучение должно быть посильным для учащихся, не чрезмерно трудным и не 

слишком легким; 



• обучение должно всячески развивать у детей самостоятельность, активность, 

инициативу; 

• порядок и систематичность — одно из главных условий успеха в обучении, школа 

должна давать достаточно глубокие и основательные знания; 

• обучение должно вестись природосообразно, в соответствии с психологическими 

особенностями учащихся; 

• преподавание всякого предмета должно непременно идти таким путем, чтобы на 

долю воспитанника оставалось ровно столько труда, сколько могут одолеть молодые 

силы. 

Формулировки и количество принципов изменялись и в последующие десятилетия (Ю. 

К. Бабанский, М. А. Данилов, Б. П. Есипов, Т. А. Ильина, М. Н. Скаткин, Г. И. Щукина и 

др.). Это результат того, что еще до конца не открыты объективные законы 

педагогического процесса. 

В классической дидактике наиболее общепризнанными считаются следующие 

дидактические принципы: научности, наглядности, доступности, сознательности и 

активности, систематичности и последовательности, прочности, связи теории с практикой. 

Принципы обучения возникли на том этапе педагогической науки, когда она стала 

заниматься систематизированием огромного опыта педагогической практики, 

обобщением эмпирических факторов успешного обучения. Таким образом, в 

формулировках дидактических принципов отразился огромный опыт педагогической 

науки и практики. В настоящее время формулировки принципов обучения кажутся 

обычными, очевидными, привычными и только исторический анализ их появления может 

доказать, сколько времени и усилий понадобилось для того, чтобы эти положения были 

усвоены как необходимые. 

Принципы обучения, которые часто называют также принципами преподавания, 

представляют собой наиболее спорную область дидактики. Польский дидакт В. Оконь 

выделяет в дидактике три значения термина «принцип». Согласно первому значению 

принцип — это утверждение, основанное на научном законе, управляющем какими-либо 

процессами. Однако такое понимание принципа вряд ли можно отнести к принципам 

обучения ввиду того, что в дидактике как в общественной науке проблема формирования 

научных законов и их познания остается открытой и по сей день. В дидактике принципы 

обучения можно было бы выводить из дидактических закономерностей, но здесь также 

возникают трудности из-за их множества и неясно, какие из них могут быть основанием 

для формулирования принципов обучения. 



Второе значение термина означает норму поведения, которая считается обязательной. 

Авторы принципов обучения, придерживающиеся такой идеи, руководствуются чаще 

всего интуицией, поиском таких общих норм, которых должны придерживаться учителя в 

их повседневной работе с учениками. 

И, наконец, термин «принцип» может означать тезис, выведенный из какой-либо 

доктрины. Подобным пониманием принципа руководствуются те, кто охвачен какой-либо 

идеей и хочет через систему принципов обучения оптимизировать работу школы. 

Основой сознательной деятельности учителей, направленной на руководство учением 

учащихся, является познание общих законов обучения. Законы обучения выражают 

существенные связи между условиями, средствами и результатами этого процесса. 

Например, знание закона зависимости развития ума от количества фактических 

знаний, перерабатываемых им, и от уровня активности этой переработки позволяет 

правильно руководить умственным развитием учащихся. Однако из истории развития 

обучения ясно, что этот закон явился основой как прогрессивной, так и реакционной 

деятельности педагогов. И те и другие полагали, что они правильно руководят 

образованием молодежи, но их результаты были различны. Это объясняется тем, что 

характер использования законов обучения зависит от тех целей, которые выдвигаются 

перед обучением. 

Гносеологическое обоснование принципов обучения ученые трактуют по-разному. 

Так, известные дидакты М.А.Данилов и М. Н.Скаткин исходили из положения о том, что 

зависимость между целями воспитания молодежи, которые изменяются на каждом 

историческом этапе развития общества и определяются общими законами обучения, 

настолько сложна, что возникает необходимость раскрытия закономерных связей между 

ними, а также способов использования общих законов обучения в соответствии с целями 

воспитания в каждую данную эпоху. Положения, выражавшие эту зависимость, 

называются принципами обучения и в отличие от общих законов обучения действуют на 

протяжении времени существования отдельной социально-экономической формации. 

С.П.Баранов связывает появление принципа обучения с учетом того, что некоторые 

положения в обучении систематически повторяются и приобретают общий характер. Это 

фиксируется в теории и практике обучения, и, таким образом, возникает соответствующий 

принцип обучения. 

Например, одной из задач обучения всегда было достижение прочности знаний, что 

определяло и характер преподавательской деятельности. Если ученик хорошо запоминает 

и усваивает материал, то он получает удовлетворение и похвалу со стороны учителя. Если 

же он не может запомнить и усвоить то, чему учит учитель, то учение для такого ученика 



становится тягостным и нежелательным. Мыслительная деятельность ученика строится 

также с учетом необходимости прочно запомнить и усвоить сообщаемые ему знания. 

Таким образом, возникает принцип прочности обучения. 

В современной педагогике может быть различный подход к характеристике принципов 

обучения: психологический, социальный, философский, историко-педагогический, 

кибернетический, биологический, методический и др. 

Психологические исследования раскрывают различные стороны обучения, на основе 

которых может даваться более глубокая трактовка его принципов. Например, исследуются 

соотношение обучения и развития, процесс формирования умственных действий, 

экспериментальные системы обучения и т.п. 

Конкретные социальные исследования, раскрывающие личностные отношения между 

людьми, условия формирования групп и коллектива, позволяют глубже понять 

воспитывающее влияние обучения на формирование личности, отношение детей к 

учению, их активность. Социальный подход к характеристике принципов обучения 

позволяет глубже и полнее реализовать задачи, которые поставлены перед образованием 

современным общественным развитием. 

Кибернетический подход позволяет глубже понять принципы управления обучением 

как целостным процессом и отдельными его сторонами. 

 

 

   2.Принцип научности 

 

 

Принцип научности обучения предполагает соответствие содержания образования 

уровню развития современной науки и техники, опыту, накопленному мировой 

цивилизацией. Данный принцип требует, чтобы для усвоения обучаемым предлагались 

подлинные, прочно установленные наукой знания (объективные научные факты, 

концепции, теории, учения, законы, закономерности, новейшие открытия в разных 

областях человеко-знания) и при этом использовались методы обучения, по своему 

характеру приближающиеся к методам изучаемой науки. 

В основе принципа научности лежит ряд закономерностей: мир познаваем, и 

объективно верную картину развития мира дают знания, проверенные практикой; наука в 

жизни человека играет все более значимую роль; научность обучения обеспечивается, 

прежде всего, через содержание образовании. Принцип научности, как известно, требует, 

чтобы учащимся на каждом шагу их обучения предлагались для усвоения подлинные, 



прочно установленные наукой знания и при этом использовались методы обучения, по 

своему характеру приближающиеся к методам изучаемой науки. 

Практика прогрессивных дидактических систем выработала ряд правил реализации 

данного принципа: 

1.Реализуя принцип научности, обучайте на основе новейших достижений педагогики, 

психологии, методики. Настойчиво внедряйте в практику рекомендации по научной 

организации педагогического труда. 

2. Раскрывайте логику учебного предмета, обеспечивающую с первых шагов его 

изучения надежную основу для подведения к новым научным понятиям. 

3. Каждое нововведенное научное понятие систематически повторяйте, применяйте 

и используйте на всем протяжении учебного курса, ибо что не упражняется, то 

забывается. 

Принцип научности обучения так же требует, чтобы учащимся на каждом шагу их 

обучения предлагались для усвоения подлинные, прочно установленные наукой знания и 

при этом использовались методы обучения, по своему характеру приближающиеся к 

методам изучаемой науки. В основе принципа научности лежит ряд положений, 

играющих роль закономерных начал: 

-мир познаваем, и человеческие знания, проверенные практикой, дают объективно 

верную картину развития мира;  

-наука в жизни человека играет все более важную роль, поэтому образование 

направлено на вооружение системой знаний об объективной действительности;  

-научность обучения обеспечивается, прежде всего, содержанием образования и 

строгим соблюдением принципов его формирования.  

Учащиеся, воспитанники усваивают прочно установленные в науке положения на 

уровне современных достижений, а учителя, воспитатели обеспечивают освоение 

учащимися знании не путем заучивания, а путем научного доказательства, вовлечения 

воспитанников в деятельность по решению познавательных задач и в научно-поисковую 

деятельность, Важность этого принципа удачно комментировал писатель-фантаст А. 

Азимов. Он писал: «Научное обоснование - вовсе не единственный путь к истине. 

Откровение, интуитивное постижение, ослепительное прозрение и бесспорный авторитет 

- все они ведут к истине более прямым и более надежным путем». И велик соблазн для 

учителя вести учеников к истине самым коротким путем; силой своего авторитета и 

авторитета великих ученых утверждать истину в сознании учеников. Но этот путь не 

лучший: ни один из этих «альтернативных» путей к истине не <принуждает>. Научные же 

доказательства заставляют людей чувствовать «… принудительную необходимость 



согласиться с выводами, даже если поначалу они испытывали сильное сомнение в 

существе вопроса».  

Имея прямое отношение к содержанию образования, принцип научности определяет 

требования к разработке учебных планов, учебных программ и учебников. При 

построении учебного процесса он требует использования дополнительного материала, 

содержащего сведения о глобальных проблемах и современных достижениях. 

Последовательное осуществление принципа научности означает ориентацию процесса 

обучения на формирование у учащихся концептуального видения мира и создание его 

адекватного и реалистического образа.  

Принцип научности нацеливает учителя на использование проблемных ситуаций в 

организации учебной деятельности школьников, вовлечение их в разнообразные 

наблюдения изучаемых явлений и процессов, научные споры, проведение анализа 

результатов собственных наблюдений, поиск дополнительной научной информации для 

обоснования сделанных выводов, доказательства своей точки зрения.  

Принцип научности в реальной деятельности учителя реализуется через целый ряд 

правил, например: в процессе обучения ни в коем случае не следует сводить ознакомление 

учащихся с новыми идеями, восприятие нового к одному отдельному акту, а раскрывать 

каждое явление во все новых связях и отношениях; раскрывать перед учащимися генезис 

научного знания, эмбриологию истины, методы и сложности научного познания; 

поощрять исследовательскую работу школьников и др. 

 

 

 

   3.Принцип последовательности и систематичности 

 

 

Принцип систематичности и последовательности. Принцип систематичности 

и последовательности в обучении предполагает преподавание и усвоение знаний в 

определенном порядке, системе. Он требует логического построения, как содержания, так 

и процесса обучения, последовательное расположение учебных предметов по годам 

обучения, чтобы изучение каждого предмета опиралось на знания, приобретенные в 

процессе изучения данного или смежных предметов; последовательное расположение 

материала по каждому учебному предмету; (Например: последовательное изучение 

Истории Узбекистана с древнейших времен до наших дней). 

В основе принципа систематичности и последовательности лежит ряд 

закономерностей: человек только тогда обладает действенным знанием, когда в его 

сознании отражается четкая картина существующего мира; процесс развития обучаемых 



замедляется, если нет системы и последовательности в обучении; только определенным 

образом организованное обучение является универсальным средством формирования 

системы научных знаний. 

Нельзя успешно развивать познавательные и творческие способности учащихся без 

строго продуманной системы их обучения и воспитания. Принцип систематичности и 

последовательности в обучении лежит в основе построения учебных программ, 

определяет систему работы учителя и деятельность учащихся в процессе обучения. 

Излагать знания систематически - это значит, при изучении нового опираться на ранее 

пройденное, выделять в нем главное, вскрывать общую идею, формировать у учащихся 

умение анализировать, систематизировать и обобщать изучаемые явления и факты.  

Важное значение принцип систематичности и последовательности приобретает в 

выработке у учащихся умений и навыков самостоятельной работы с книгой, в воспитании 

у них навыков организованности и последовательности в приобретении знаний.  

Принцип систематичности ориентирует учителя на достижение системности знаний в 

сознании учащихся путем установления теснейшей связи между элементами изучаемого 

материала, раскрытия единства элемента и структуры, части и целого. Следовательно, 

смысл принципа систематичности заключается в том, что учащиеся осознают 

приобретенные знания как элементы целостной, единой системы.  

Последовательность в обучении означает, что обучение осуществляется в 

соответствии с правилами обучения: 

 а) от простого к сложному;  

б) от легкого к трудному; 

 в) от известного к неизвестному; 

 г) от представлений к понятиям;  

д) от знания к умению, а от него к навыку. 

 Учитель реализует этот принцип, если обучение представляет собой цепочку 

последовательных шагов, каждый из которых последовательно дополняет известные 

учащимся знания, умения и навыки разумной дозой новых знаний, умений и навыков. 

Этот принцип опирается на следующие научные положения, играющие роль 

закономерных начал: человек только тогда обладает настоящим и действенным знанием, 

когда в его мозгу отражается четкая картина внешнего мира, представляющая систему 

взаимосвязанных понятий. Универсальным средством и главным способом формирования 

научных знаний является организованное обучение; система научных знаний создается в 

той последовательности, которая определяется внутренней логикой учебного материала и 

познавательными возможностями учащихся. Если систематически не развивать навыки, 



то они утрачиваются; если не приучать учащихся к логическому мышлению, то они 

постоянно будут испытывать затруднения в своей мыслительной деятельности. Если не 

соблюдать системы и последовательности в обучении, то процесс развития учащихся 

замедляется. Таким образом, принцип систематичности и последовательности обучения - 

это получение знаний в системе, последовательное усвоение знаний.  

В практической деятельности принцип систематичности и последовательности 

обучения реализуется путем соблюдения многих правил обучения, важнейшими среди 

которых являются следующие: 

1. Используйте схемы, планы, чтобы обеспечить усвоение учащимися системы знаний. 

Разделяйте содержание учебного материала на логически завершенные части, 

последовательно их реализуйте, приучайте к этому учащихся. 

2. Не ставьте на  уроке ни одного вопроса, не вносите в план ни одного пункта, на 

основательное раскрытие и рассмотрение которого не рассчитываете. 

3. Не допускайте нарушения системы, как в содержании, так и в способах обучения. 

4. Надо помнить: то, что является элементарным и простым с точки зрения истории и 

логики, часто оказывается самым трудным для сознательного усвоения. Поэтому с особой 

тщательностью внедряйте логику науки и исторического процесса в сознание учащихся. 

5. Используйте передовые достижения методики обучения; составляйте с учащимися 

опорные конспекты, структурно-логические схемы учебного материала, облегчающие 

процесс усвоения знаний. 

6. Чаще повторяйте и совершенствуйте ранее усвоенное, чтобы обеспечить 

систематичность и последовательность в обучении. 

7. Проводите повторение изученного не только в начале урока для проверки уровня 

усвоения и не только в конце с целью закрепления полученной информации, но также по 

завершении каждого логически законченного отрезка обучения в ходе урока. 

8. Следите за способом и формой выражения мыслей учащихся на уроках. 

9. Не забывайте, что понимание системы требует логики, а формирование ее - также 

чувств и эмоций. Обучайте энергично, с подъемом, используя яркие факты из жизни, 

литературы: понятия объясняют, образы влекут, стимулы побуждают к действию. 

10. В конце раздела, курса обязательно проводите уроки обобщения и систематизации. 

11. Постоянно, настойчиво и доброжелательно исправляйте ошибки учащихся, 

допущенные в устных ответах и письменных работах, приучайте учащихся к 

систематическому анализу собственных ошибок. 

12. Требуйте от учащихся усвоения системы знаний, умений, навыков по каждому 

разделу и по всей программе. 



13. Помните, что сформировавшаяся система знаний - важнейшее средство 

предотвращения их забывания. Забытые знания быстро восстанавливаются в системе, без 

нее -  с большим трудом. 

14. Не забывайте совета А.Я. Коменского: все должно вестись в неразрывной 

последовательности так, чтобы все сегодняшнее закрепляло вчерашнее и пролагало 

дорогу для завтрашнего. 

15. Будьте наблюдательны, приучайте учащихся систематически и целенаправленно 

наблюдать и видеть существенное в явлениях. 

Принцип систематичности и последовательности предполагает преподавание и 

усвоение знаний в определенных порядке, системе. Он требует логического построения, 

как содержания, так и процесса обучения, что выражается в соблюдении ряда правил.  

 

    4.Принцип наглядности 

 

«Золотое правило обучения—                                                      

наглядность» 

Я. А.Коменский 

 

 

Принцип наглядности. Одним из первых в истории педагогики стал оформляться 

принцип наглядности. Установлено, что эффективность обучения зависит от степени 

привлечения к восприятию всех органов чувств человека. Чем более разнообразны 

чувственные восприятия учебного материала, тем более прочно он усваивается. Эта 

закономерность давно нашла свое выражение в дидактическом принципе наглядности. 

Наглядность в дидактике понимается более широко, чем непосредственное зрительное 

восприятие. Она включает в себя и восприятие через моторные, тактильные, слуховые, 

вкусовые ощущения. 

В обоснование этого принципа существенный вклад внесли Я. А. Коменский, И. Г. 

Песталоцци, К. Д. Ушинский, Л. В. Занков и др. 

Пути реализации этого принципа сформулированы Я. А. Коменским в "Золотом 

правиле дидактики": "Все, что возможно, предоставлять для восприятия чувствами, а 

именно: видимое — для восприятия зрением; слышимое — слухом; запахи — обонянием; 

подлежащее вкусу — укусом; доступное осязанию — путем осязания. Если же какие-либо 

предметы и явления можно сразу воспринимать несколькими чувствами — 

предоставить нескольким чувствам". 



Уже в 5-6 классах, знакомя школьников с приемами анализа, синтеза, учитель 

начинает, как правило, с разбора изображений рисунка учебника, картины. Постепенно 

усложняя требования к формированию приемов умственной деятельности в среднем и 

старшем возрасте, обучая школьников умению анализировать и обобщать исторические 

явления, определять их классовую сущность, устанавливать причинно – следственные 

связи между историческими явлениями, учителя систематически привлекают на уроке 

таблицы, схемы, учебные кинофильмы и другие средства обучения для наиболее 

эффективного решения задач, которое поставил учитель. А увеличения арсенала средств 

обучения расширяет возможности организации активной познавательной творческой 

деятельности учащихся. 

К.Д.Ушинский, говоря о преподавании родного языка, совершенно правильно 

отмечал: «Если вы входите в класс, от которого трудно добиться слова…- начните 

показывать картинки и класс заговорит, а главное заговорит свободно, непринужденно». 

Принцип наглядности в обучении реализуется путем демонстрации изучаемых 

объектов, иллюстрации процессов и явлений, наблюдений за происходящими явлениями и 

процессами в кабинетах и лабораториях, в естественных условиях, в трудовой и 

производственной деятельности. 

Средствами наглядности служат: 

• натуральные объекты: растения, животные, природные и производственные 

объекты, труд людей и самих учащихся; 

• объемные наглядные пособия: модели, макеты, муляжи, гербарии и др.; 

• изобразительные средства обучения: картины, фотографии, диафильмы, рисунки; 

• символические наглядные пособия: карты, схемы, таблицы, чертежи и др.; 

• аудиовизуальные средства: кинофильмы, магнитофонные записи, телевизионные 

передачи, компьютерная техника; 

• самостоятельно изготовленные "опорные сигналы" в виде конспектов, схем, 

чертежей, таблиц, зарисовок и др. 

Благодаря использованию средств наглядности у обучаемых появляется интерес к 

учебе, развивается наблюдательность, внимание, мышление, знания приобретают 

личностный смысл. 

Хорошо понимали значение наглядного обучения для развития у учащихся 

наблюдательности, познавательной активности представители узбекской педагогической 

мысли (X. Ниязи и др.). На основе анализа природы наглядного обучения школьников они 

советовали учителям показывать такие пособия, которые вызывали бы у учащихся живые, 

яркие образы, приоткрывали им новые стороны знакомых предметов, способствовали 



более прочному овладению учащимися учебным материалом. Поэтому учебные 

программы исходят из необходимости сохранения наглядного характера школьного 

образования в сочетании с повышением теоретического уровня знаний. В связи с эти 

меняются функции наглядности, ее характер, использование в учебном процессе. 

Наглядные пособия используются не только для лучшего восприятия конкретных 

предметов, но и как исходный материал для формирования понятий. 

Наглядное обучение в современной школе направляется на то, чтобы, с одной 

стороны, вызвать у ученика потребность к знанию, стимулировать работу мысли и, с 

другой - обеспечить более тесное единство восприятия с абстрактным мышлением. 

Невозможно представить себе сегодня урок истории без использования карт, схем, 

иллюстраций и т.п. 

В учебном процессе используется натуральная наглядность (минералы, растения, 

чучела, модели) и изобразительная (фотографии, картины, карты, схемы и т.д.). Работа с 

наглядными пособиями меняется в зависимости от характера предмета и возраста детей, 

но могут быть намечены и некоторые общие правила. 

Большое значение имеет правильное сочетание слова учителя и наглядности. В 

дидактике известны два пути сочетания слова и наглядности. Первый путь – 

демонстрация наглядного пособия предшествует слову учителя. В этом случае учитель 

руководит наблюдением учащихся, и входе наблюдений они получают необходимые 

знания. Второй путь – словесное объяснение предшествует демонстрации пособий. 

Первый путь считается более эффективным, так как он не только обеспечивает сообщение 

знаний, но и способствует развитию наблюдательности учащихся. Но и второй путь 

вполне приемлем, требует меньше времени и может использоваться в зависимости от 

характера материала и условий обучения. 

Наглядные пособия используются не только учителем, но и учащимися при 

закреплении и проверке знаний. 

Итак, наглядные пособия в преподавании истории обеспечивает образование 

правильных содержательных представлений о прошлом и помогают развитию мысли, 

речи, чувства и памяти учащихся. Следовательно, по отношению к обучению истории с 

полным основанием можно повторять известные слова К.Д.Ушинского: «Душа наша 

особенно легко, ясно и прочно усваивает то, что воспринимает через орган зрения». 

Не рекомендуется перегружать уроки наглядным материалом. Обилие впечатлений, 

возникающих при перегрузке наглядными пособиями, затрудняет мыслительную 

переработку и наносит ущерб качеству знаний учащихся. 

 



 

   5.Принцип взаимосвязи теории с практикой 

 

Принцип связи теории с практикой. Принцип связи теории с практикой 

предполагает, что изучение научных проблем осуществляется в тесной связи с 

раскрытием важнейших путей их использования в жизни. В этом случае у обучаемых 

вырабатывается подлинно научный взгляд на жизненные явления, формируется научное 

мировоззрение. 

В основе этого принципа лежат закономерности: практика — критерий истины, 

источник познания и область приложения теоретических результатов; практикой 

проверяется, подтверждается и направляется качество обучения; чем больше 

приобретаемые учащимися знания взаимодействуют с жизнью, применяются в практике, 

используются для преобразования окружающих процессов и явлений, тем выше 

сознательность обучения и интерес к нему. 

Рассматриваемый принцип опирается на многие психологические положения, 

играющие роль закономерных начал: 

-качество обучения проверяются, подтверждаются и направляются практикой;  

-практика — критерий истины, источник познавательной деятельности и область 

приложения результатов обучения;  

-успешность связи обучения с жизнью, теории с практикой зависит от содержания 

образования, организации учебного процесса, применяемых форм и методов обучения;  

-чем больше приобретаемые учащимися знания в своих узловых моментах 

взаимодействуют с жизнью, применяются в практике, тем выше сознательность обучения 

и интерес к нему.  

Практическая реализация принципа связи обучения с жизнью основана на творческом 

соблюдении ряда правил: 

1. Обучая, идите от жизни к знаниям или от знаний к жизни: связь «знания — жизнь» 

необходима. 

2. Настойчиво приучайте учащихся проверять и применять свои знания на практике. 

Используйте окружающую действительность и как источник знаний, и как область их 

практического применения. 

3. В учебном процессе следует соединить умственную деятельность с практической 

деятельностью, в процессе которой усваивается 80—85% знаний. 

4. Побуждайте учащихся к самостоятельной работе по приобретению знаний; 

используйте связь обучения с жизнью как стимул для самообразования. 



5. Развивайте, закрепляйте и переносите успехи учащегося в одном виде деятельности 

на другие: от эпизодического успеха к высоким постоянным достижениям. 

 

   6. Принцип учета возрастных особенностях обучаемых истории 

 

    Принцип учёта возрастных и индивидуальных  различий. Воспитание и обучение 

не могут быть абстрактными, вне учѐта индивидуальности воспитанника. Уже то, что 

воспитанник - субъект воспитания, характеризует этот процесс как индивидуально-

особенный в отношении каждого в различные возрастные периоды, когда мера 

субъектности неодинакова. Кроме того, особенности мышления и памяти, устойчивость 

внимания, быстрота выработки навыков, степень активности, обученность и 

воспитанность, условия домашнего воспитания, темперамент, воля, характер, интересы - 

все это индивидуально и требует учета в осуществлении воспитательной работы с 

каждым.  

Повышение внимания к развитию индивидуальности и гуманизация педагогического 

процесса актуализировали такие понятия, как личностно ориентированное воспитание, 

центрированное на личности обучение. Их суть в необходимости принятия воспитанника 

воспитателем не с заранее сформулированной программой действий с ним (например, 

будущего всесторонне развитого человека), а таким, какой он есть. На этой основе важно 

исходить в воспитании из интересов, способностей и возможностей ребенка, а не 

общественно-научных, в основе своей абстрактных требований к человеку.  

Есть два основных пути учета индивидуальных особенностей воспитанников в 

педагогическом процессе. Первый путь - индивидуальный подход в обучении и 

воспитании, осуществляемый по единым программам. Эти программы рассчитаны на 

обеспечение продвижения всех к общей цели воспитания. Учет индивидуальности 

каждого осуществляется за счет коррекции методики работы с ним. Можно выделить три 

таких направления индивидуализации достижения единой общей цели: 1) 

индивидуализация по объему выполняемой деятельности; 2) индивидуализация по 

трудности выполняемых задач; 3) индивидуализация по характеру и количеству 

оказываемой помощи, когда обеспечивается освоение общей программы и слабыми за 

счет индивидуальной (в том числе дополнительной) работы с ними.  

Второй путь - дифференциация, или разделение учащихся на группы (потоки) в 

зависимости, прежде всего от способностей, а также интересов, подготовленности и 

воспитанности. Прежде всего, дифференциация в российских школах проявляется в 

выделении в них классов коррекции для детей с некоторым отставанием в умственном 



развитии и классы выравнивания для детей с существенными пробелами в усвоении 

школьной программы по организационно-педагогическим и социальным, а не 

физиологическим причинам. Кроме того, дифференциация проявляется в создании 

специальных школ для детей с высоким уровнем развития способностей (гимназии, 

лицеи), а в школах - классов определенной направленности физико-математических, 

гуманитарных и др. Углубление дифференциации осуществляется в факультативах, 

разнообразных формах внеурочной работы (в кружках, секциях и др), Элементы 

дифференциации могут быть использованы и на уроке в классе: даже в условиях 

достаточно тщательного отбора учащиеся класса по способностям возможности усвоения 

ими конкретных тем далеко не одинаковы. Поэтому разделение учащихся класса на 

динамичные группы в зависимости от теоретической подготовленности, выработанности 

умений и навыков, особенностей характера может оказать положительное влияние на 

результаты учебно-воспитательной работы. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



     Заключение  

 

 

 

    Дидактические принципы являются регулирующими средствами научно обоснованных 

действий преподавателей и мастеров производственного обучения на уроке. Они 

отражают в нормативном компоненте образ действий для достижения поставленных 

задач, которые определяются интересами общества: в родственном компоненте они 

одновременно образуют связи условий, действий, результатов. Они основываются на 

закономерностях процесса воспитания, обучения и развития и на опыте преподавателей и 

мастеров.  

    При использовании принципов следует учитывать следующие особенности 

профессионального обучения будущих рабочих: теоретические и практические занятия 

являются не случайным, а закономерным процессом, в котором действуют объективно 

несколько законов педагогики и производства; различные процессы совершаются на 

основе тех или иных специфических застоев, связанных с усвоением знаний, 

формированием умений и навыков и развитием учащихся; высокий уровень 

теоретических знаний требует проведения системы лабораторно-практических работ для 

обеспечения постепенного их переноса на практическую деятельность.  

    Применение дидактических принципов на каждом этапе обучения возможно на основе 

планомерности и систематичности в усвоении знаний, формировании умений и навыков, а 

также взаимосвязи в деятельности преподавателей, мастеров и учащихся.  

    В заключение характеристики всех принципов обучения и воспитания хочу отметить, 

это далеко не все принципы профессионального обучения. Из общего числа принципов я 

выделил, на мой взгляд, наиболее значимые. Не затронул такие принципы как, например: 

принцип эстетизации всей жизни, прежде всего обучения и воспитания; согласованности 

требований школы, семьи и общественности;  сочетания прямых и параллельных 

педагогических действий; единства индивидуальных и коллективных форм учебно-

производственной деятельности; технологической последовательности и непрерывности 

выполнения операций в процессе лабораторно- практических работ и производственного 

обучения; принцип компьютеризации обучения и др.  Некоторые из принципов вообще 

перестали быть актуальными, как не отвечающие требованиям нового времени, например, 

принцип коммунистически воспитывающего обучения. Но все эти принципы нельзя 

оставлять без внимания, так как  их требования тесно взаимосвязаны, и выполнение их 

тоже находится в тесной взаимной зависимости: реализация требований любого из 

принципов в той или иной мере складывается на выполнении требований всех остальных, 



игнорирование одного из принципов приведѐт к неполной реализации требований другого 

и, в конечном счѐте, всѐ это отразится на педагогическом процессе и эффективности 

обучения.  

Это является следствием целостности педагогического процесса и в то же время 

способствует укреплению этого качества педагогической системы. 
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